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GIRIS

Egitim siirecinde yapilan degerlendirme islemleri sistemin siirdiiriilebilirligi bakimindan
onemlidir. Degerlendirme islemleri, yiiriitillen etkinliklere iliskin geri bildirim saglayarak
ogrenmeyle ilgili eksikliklerin belirlenmesi ya da 6gretimde aksayan noktalarm belirlenmesi
icin veri saglamakta bdylece sistemin verimliligi desteklenmektedir. Degerlendirme egitim
stirecinin basinda, ortasinda ve sonunda yapilan 6lgme islemlerine dayanir. Egitim etkinlikleri
ya da Ogrenciler hakkinda verilecek kararlara dayanak olan Slgmelerin dogrulugu ve ise
yararlihig biiyiik onem tasgimaktadir. Ogrenme ciktilartyla uyumlu 6lgme yaklasim ve
araglarinin kullanilmasi, 6lgme sonuglarinin dogru yorumlanmasi gerekmektedir. Bu rehber
Kirikkale Universitesi biinyesindeki tiim enstitii, fakiilte, yiiksekokul ve meslek
yiiksekokullarindaki mevcut programlarin  &grenme ¢ikintilariyla uyumlu 6lgme ve
degerlendirme islemleri yapilmasina yardimci olmak iizere hazirlanmistir. Rehberde igerik
olarak oOlgme ve degerlendirme ile ilgili temel kavramlar, 6lgme araglarinda bulunmasi
gereken psikometrik nitelikler, 6grenci basarisinin 6l¢iilmesinde kullanilan madde formatlar
ve ilgili maddelerin hazirlanmasinda dikkat edilecek noktalar, test ve madde istatistikleri,
performansa dayali degerlendirme, dereceli puanlama anahtari, portfolyo, kontrol listesi, 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme konular1 yer almaktadir.




OLCME VE DEGERLENDIRMEYLE iLGiLi TEMEL KAVRAMLAR

Olcme, belli nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip
olus derecesinin gozlenip gozlem sonuglarinin sembollerle ve ozellikle sayr sembolleriyle
ifade edilmesidir.

Olgek, nesnelere sayilar vermede ve nesnelere verilen sayilar kullamlmasinda uyulmasi
gerekli kurallar ve kisaltmalari igerir. Diger bir ifadeyle 6lgme sonucu elde edilen degerlerin
matematiksel 6zellikleridir. Olgekler farkl1 diizeyde bilgi verir.

Degerlendirme: Olgme sonuglarindan bir anlam ¢ikarmak ve 6lgiilen nesneler hakkinda bir
deger yargisina ulagsmaktir. Bunun i¢in s6z konusu dl¢limlerin bir dlgiit ile karsilagtirilmasi
gerekir. Ornegin, bir yazili sinav yapip égrencilere belli puanlarm verilmesi bir dlgme islemi,
Ogretmenin 50 puani baraj kabul edip, 50 puandan daha diisiik alanlar1 basarisiz, daha yiiksek
puan alanlar1 basarili olarak belirlemesi bir degerlendirme islemidir. Degerlendirme, 6lgme
sonuglari, ol¢iit ve karar olmak tizere li¢ 6ge icermektedir.

Olciit: Bir yargiya varmak ya da deger vermek icin basvurulan ilke, kistas ya da kriterdir.
Olgiit, 5lgme ve degerlendirme arasinda bir koprii gibi diisiiniilebilir. Olgme sonuglariyla nasil
degerlendirme yapilacagina, neye karar verilecegine iliskin bilgi verir. iki tiir 6lgiit vardir:
mutlak ve bagil. Olgme islemini yapmadan, karar vermek icin belirlenen kesim noktasi
mutlak 6l¢iitli; 6lgme isleminden sonra gruptan elde edilen sonuglara gore belirlenen 6l¢iit ise
bagil olgiitii ifade etmektedir. Ornegin, smavda 20 sorudan 15’ini dogru yanitlayanlar dersi
gecer ifadesi mutlak 6l¢iitli; sinavda ilk {ige giren burs kazanir ifadesi ise bagil olgiitii isaret
etmektedir.

Olgme sonuglarinin kullanilis bigimine gére degerlendirme islemi ii¢ grupta ele almabilir.

1) Tanilayict degerlendirme: Bu tiir degerlendirme 6grencilerin ders ya da tinitenin 6n

kosul niteligindeki giris davranislarina sahip olus derecesini belirlemek ve 6gretimin
baslangic noktasin1 saptamak ve Ogretimi Ogrenci diizeyine gore ayarlamak {izere
Ogretim siirecinin basinda yapilir. Bu amagla 6grenme diizeyini belirleyecek tarama
testleri kullanilabilir. Bu 6lgme sonuglar1 dgrencilerin yeni 6grenmelere hazir olup
olmadig1 konusunda bilgi verir.
Ara Degerlendirme (Bi¢imlendirme ve Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme): Bu
degerlendirmenin ana islevi, Ogretim siireci devam ederken her bir {nitedeki
ogrenmeleri izlemek, varsa eksikliklerini ve giicliiklerini belirlemek: bu eksiklik ve
giicliikleri zamaninda gidermektir. Baz1 derslerde (matematik, yabanci dil), bir
linitenin 6grenilmesi sonraki {inite veya iinitelerdeki 6grenmeleri etkiler. Bu amagla
kullanilacak {inite sonu testleri ilgili {initenin biitiin nemli 6gelerini kapsamalidir. Bu
testlerden elde edilen bilgiler not vermek amaciyla kullanilmaz. Bu tiir degerlendirme
Ogretmen ve O0grenciye 0gretimin etkinligi hakkinda kisa vadede bilgi saglar. Boylece
Ogretimin, 6grencilerin 6grenme hizina ve giiciine gére ayarlama olanag elde edilir.

Sonu¢ Degerlendirmesi (Deger Bigmeye Yonelik Degerlendirme): Bu tiir
degerlendirme, genellikle &gretim dénemi sonunda programin 6n gordiigii
kazanimlara ulasilip ulagilmadigina bakilarak ¢grenci, 6gretmen ve programa iliskin
yargilarda bulunmak amaci ile yapilir. Bu degerlendirmede kullanilacak veriler, ilgili
dersin tiimiinii icerecek bicimde ders bitiminde (genel sinav) ya da birkag {initeyi
kapsayacak bi¢imde 6gretim donemi i¢inde (ara sinav) uygulanan testlerle elde edilir.
Bir 6gretim kademesinin sonunda uygulanan bitirme sinavlari1 bigiminde de olabilir.
Bu tiir degerlendirmede elde edilen veriler asagidaki amaglar i¢in kullanilabilir:
e Oprencilere not verme,




Ogrenciler akademik gelisimlerini izleme, giiclii ve zayif yanlarini belirleme,
Ogrencilere, 6gretmenlere ya da 6gretimin etkililigine iliskin geribildirim saglama,
Ogrencilerin gelecek dersteki basarisini tahmin etme,

Bireyi tanima ve yonlendirme.

Degerlendirmede Temel ilkeler: Olgme sonuglarini yorumlarken bazi temel ilkelere dikkat
edilmelidir. Bu ilkeler asagidaki gibi dzetlenebilir.

1. Ogrenme hedefleri, degerlendirme ve 6gretim stratejilerinin uyumu

Degerlendirmeler, Ogrencilerin istenilen O6grenme hedeflerini ne Ol¢lide kavradigim
gostermelidir; 6gretim ise bu hedeflere ulagsmalarmi saglamalidir. Bu siirecin etkinligi,
degerlendirmelerin, 6grenme hedeflerinin ve o&gretim stratejilerinin birbiriyle uyumlu ve
destekleyici olmasina baghdir.

Bu {ii¢ bilesenin uyumlu olup olmadigini degerlendirmek i¢in su sorular sorulmalidir:

e Ogrenme Hedefleri: Ogrenciler donem sonunda hangi beceri ve bilgiye sahip
olmalilar?
Degerlendirmeler: Ogrencilerin belirlenen 6grenme hedeflerine ulasip ulasmadiin
nasil belirlenecek?

Ogretim Stratejileri: Hangi ders ici ve dist etkinlikler, 6grenme hedeflerini destekler
ve 6grencileri degerlendirmelere en iyi sekilde hazirlar?

Bu bilesenler arasinda uyum saglanmadiginda ise ¢esitli olumsuz sonuglar dogabilir. Ornegin;
eger sinavlar, Ogrencilerin farkli yazarlarin argiimanlarini karsilastirma ve elestirme
yetenegini Olciliyorsa, ancak derslerde yalnizca argiimanlarin 6zetlenmesine odaklaniliyorsa,
ogrenciler smavda karsilastirma ve degerlendirme becerilerinin test edildigini adil bir
degerlendirme olmayacaktir.

2. Degerlendirmede Evrensel Tasarim, Uyarlama ve Hakkaniyet

Evrensel tasarim, degerlendirme materyallerinin bastan itibaren tim Ogrencilere erisilebilir
olmasini saglamak amaciyla gelistirilen bir yaklasgimdir. Bu yaklagim, Ogretim ve
degerlendirme siireglerinin adil ve gecerli olmasini temin eder ve tiim &grencilerin bilgi ve
becerilerini esit kosullarda sergilemelerine olanak tamr. Evrensel Degerlendirme ilkeleri
(Johnstone vd., 2006) degerlendirme siireclerinin adaletini artirarak, 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina daha iyi yanit verilmesini saglar.

Ornegin, matematiksel problem ¢dzme yetenegini &lgen bir performans degerlendirmesi
tasarlanirken, gorevlerin 6grencilerin agina oldugu baglamlarda olusturulmasi gerekir. Eger
Ogrencilerin bir alt grubu belirli bir problem baglamina asina degilse, bu durum
performanslarin1 olumsuz etkiler ve degerlendirme sonuglarinin gecerliligini zayiflatabilir.
Evrensel tasarim ilkeleri, bu tiir baglam farkliliklari1 6nceden dngorerek tiim dgrenciler i¢in
erigilebilir ve adil sinavlar sunmay1 amaglar.

Benzer sekilde, bir matematik performans degerlendirmesi yiiksek bir okuma becerisi
gerektiriyorsa ve Ogrenciler benzer matematiksel yetkinliklere sahip olmalarma ragmen
okuma becerilerindeki farkliliklar nedeniyle farkli performans gdsteriyorsa, degerlendirme
sadece matematiksel yetenekleri degil, ayn1 zamanda okuma becerilerini de GSlgmiis olur.
Evrensel tasarim, bu tiir ek gereksinimleri minimize ederek, yalmzca hedeflenen bilgi ve
becerilere odaklanan adil ve gegerli degerlendirmeler saglamak igin ¢caba gosterir.




Evrensel tasarima sahip degerlendirmeler, erisimi artirmayir hedefler ancak testlerin
standartlarin1 degistirmez veya bazi gruplar igin testleri kolaylastirmaz. Evrensel tasarim
unsurlari icermelerine ragmen, bazi 6grenciler i¢in sunum, yanit, ortam, zamanlama, teknik
ekipman veya alternatif degerlendirme gibi uyarlamalar gerekebilir.

Yaygin Uyarlama Ornekleri
e Ek sinav siiresi
Sinav sirasinda kisa molalar
Braille veya biiylik puntoyla basilmis sinav kitapgiklar
Ekran okuyucu teknolojisi
Tekerlekli sandalyeye erisilebilir sinav salonlart
Solak fare ayari
Hesap makinesi
Sozlik
Siniftan ayri, dikkat dagitict unsurlardan kacinilmis bir ortam veya 6zel bir oda
Bilgisayar veya konusmadan metne yazilim gibi yardimei teknolojilerin kullanimi

Yardimec1r materyallerin  kullaniom amaglart ile smav sirasindaki yardimer bireylerin
degerlendirme prosediirleri hakkinda egitilmesi ve taahhiitte bulunmalart adil bir
degerlendirme icin gereklidir. Eger onemli bilissel yetersizlikleri olan bir 06grenci,
uyarlamalarla bile genel bir degerlendirmeye katilamiyorsa, o zaman bir alternatif
degerlendirme saglanmalidir. Bu 6grenciler icin, beklentilerini tanimlayan alternatif akademik
basar1 standartlar1 belirlenmeli ve bu basar1 standartlari, hangi icerigin oncelikli olmasi
gerektigini gostermelidir.

3. Degerlendirme siireci ve akademik diiriistliik:

Akademik diiriistliik, egitim siirecinin temel ilkelerinden biridir. Bu ilke, 6grencilerin bilgiye
dayali, 6zgiin ve etik bir sekilde caligmalarini tesvik eder. Akademik diiriistlik, egitim
kurumlarinin giivenilirligini korur ve 6grencilerin adil bir sekilde degerlendirilmesini saglar.
Kopya c¢ekmek veya intihali 6nlemek, akademik diiriistliigiin yalnizca bir boyutudur. Ayni
zamanda, 6grencilerin kendi ¢alismalarini, fikirlerini ve anlayiglarini diiriist bir sekilde ifade
etmeleri gerekir.

Degerlendirme siirecinin baginda, Ogrencilere akademik diiriistlik ilkelerine yo6nelik
sorumluluklar1 anlatilmali ve bu ilkeler kapsaminda nasil bir ¢alisma yapmalar1 gerektigine
yonelik acik ve net talimatlar verilmelidir.

Ogrenci calismalarindaki intihali tespit etmek amactyla Turnitin, Identicate gibi uygulamalar
kullanilmaktadir. Ancak, teknolojinin hizli gelisimi ve yapay zeka (YZ) araglarnin
yayginlagmasi, akademik diiriistlik kavramimin yeniden degerlendirilmesini zorunlu
kilmaktadir.

YZ araglari, 6grenci ¢alismalarinda hem firsatlar hem de zorluklar sunmaktadir. Bu nedenle,
ogretim tyeleri, GenAl (Generative Al) gibi araglarin kullanimi ile ilgili beklentilerini ve
kurallarin1 agik¢a Dbelirtmelidir. Ders izlencelerinde, &grencilerin  hangi  becerileri
gelistirmeleri gerektigi ve YZ desteginin hangi alanlarda kabul edilebilir oldugu net bir
sekilde tanimlanmalidir. Boylece, 0grenciler akademik diiriistliik ilkeleri c¢ercevesinde bu
araglar1 nasil kullanacaklarini bilerek hareket ederler.

ChatGPT'yi 6grenci caligmalarinda kullanimina yonelik oneriler:

e Yanit Olusturma: Ogrencilerden, ChatGPT'yi kullanarak belirli bir konu hakkinda
(disiplinle ilgili dnemli bir soru veya problem) bir yanit hazirlamalarini isteyin. Daha




sonra, bu yantlar Tlizerinde yorum yaparak elestirel diislinme becerilerini
gelistirmelerini saglaym. Boylece, 6grenciler hem 6grendiklerini yansitabilir hem de
ChatGPT'den edindikleri bilgileri yazili olarak ifade edebilirler.

Ciktilarin lyilestirilmesi: Ogrencilerden, ChatGPT'nin fiirettii metni komutlart
yeniden yapilandirarak ¢iktilari iyilestirmelerini istenebilir.

[k Taslak ve Revizyon Siireci: Ogrenciler, ChatGPT'den bir ilk taslak olusturmalarim
isteyebilir. Taslagi Word'e aktararak “Degisiklikleri Izle” o6zelligini kullanarak
revizyon siirecini belgeleyebilirler.

Farkli Yamitlarin Karsilastirilmast: Ogrenciler, ChatGPT'den birden fazla yanit talep
edebilir ve bu yanitlart karsilagtirarak elestirebilirler. Alternatif olarak, Ogrenci
gruplart olusturup her 6grencinin benzer konutlar1 kullanmasini saglayarak yanitlari
karsilastirmalarini istenebilir.

"Yeterli Ama Bos" Elestirisi: Ogrencilerden, ChatGPT'nin iirettigi metni "yeterli ama
bos" olarak degerlendirmelerini isteyin. Bu diisiince ¢ergevesinde metni elestirerek
derinlemesine analiz yapabilirler.

4. Degerlendirme Sonuclarimin Kullanimi: Ogretim ve Ogrenimin Iyilestirilmesi

Degerlendirme sonuglar1, 6grenci basarisini belirlemenin yani sira 6gretim yontemlerinin ve
degerlendirme araglarmin etkinligini degerlendirmede de kritik bir rol oynar. Ogrenci smav
kagitlar1, cevap anahtarlari, sinav sonug listeleri ve madde istatistikleri, 6gretim stratejilerinin
ve kullanilan araglarin ne kadar etkili oldugunu ortaya koyar. Eger 6grenciler belirli bir
konuda siirekli olarak diisiik puan aliyorsa, bu durum o konunun 6gretiminde degisiklik
yapilmast gerektigini gosterir. Ayni zamanda, degerlendirme araglarinin gecerlik ve
giivenirliginde eksiklikler varsa, bunlarin gézden gegirilmesi ve iyilestirilmesi 6nemlidir. Bu
siireg, Ogretim materyallerinin giincellenmesini, yeni gretim stratejilerinin uygulanmasini
veya degerlendirme kriterlerinin yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.

Ogrenci ogrenimi bircok degiskenle etkilesim iginde oldugundan, &lgiim ve analizi
zorlasabilir. Ogrenme ¢iktilarin net bir sekilde tamimlanmis olmasi, neyin ise yaradigini ve
neyin yaramadigini kesin olarak tespit etmeyi kolaylagtirmaz. Ancak, 6lgme stratejilerini
diizenli olarak degerlendirerek, en iyi verileri toplamak ve bilingli kararlar almak
miimkiindiir. Bu yaklagim, &grencilere daha etkili bir egitim sunarak basarilarini en iist
diizeye ¢ikarmayi hedefler.

OLCME ARACLARININ SAHIP OLMASI GEREKEN TEMEL OZELLIKLER

Egitim ve psikolojide 6l¢meye konu olan &zellikler (zeka, ice ve disa doniiklik, atilganlik,
benlik algisi, akademik bagar1 vb.) ¢ogu zaman karmasik ve soyut olmaktadir. Bu nedenle
yapilan 6lgmeler belirli uyaricilara (maddelere-sorulara) verilen tepkilere dayanarak dolayli
olarak yapilmaktadir. Bu durumda oOlgme araglarinin nitelikleri alman bu kararlar
etkileyecegi i¢in, 6lgme araclarindan elde edilen puanlarin gegerlik ve giivenirlik gibi temel
psikometrik 6zelliklerinin kabul edilebilir seviyelerde olmas1 beklenir.

Gegerlik: Bir dlgme aracinin 6lgmeyi amagladign 6zelligi bagka herhangi bir 6zellikle
karistirmadan dogru olarak Slgebilme derecesini ifade etmektedir (Baykul, 2000). Ornegin,
ogrencilerin psikoloji bilgilerini dlgmek i¢in yapilan bir yazili sinavdan elde edilen puanlarda
psikoloji bilgisi disindaki faktorlerin (yazi giizelligi, anlatim bi¢imi, kopya ¢ekme...) etkisi
yoksa, bu sinavin gegerligi tamdir. Yani bu smav sadece Ogrencilerin psikoloji bilgilerini
dlemiistiir. Ug tiir gegerlik kanitlama yolu bulunmaktadir: kapsam gegerligi, 6lciit dayanakli
gecerlik ve yap1 gecerligi (Crocker ve Algina, 2000).
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Kapsam gecerligi, bir testin 6lgmeyi amagladigi 6zelligi-davranisi ne kadar temsil ettigiyle
ilgilidir (Baykul, 2000). Egitimde 6l¢gme araglar ¢cogunlukla dgrencilerin belli bir derse iliskin
kazanimlar1 (6grenmeleri) edinme derecelerini belirlemek iizere kullanilmaktadir. Bu
bakimdan 6lgme aracini gelistiren arastirmaci ya da dgretmen testin ilgili dersin kapsaminda
konulara bagli olarak edinilmesi beklenilen kazanimlari temsil edip etmedigini kontrol etmesi
gerekmektedir. Bu amagla basar1 testlerinde kapsam gegerligini kontrol etmek tizere bir
belirtke tablosunun hazirlanmasi gerekmektedir. Belirtke tablosu, testle dlgiilecek kazanimlari
konulara bagli olarak gosteren bir plandir. Bu planda testte yer alacak madde sayisi,
maddelerin konu ve kazanimlara dagilimi gosterilir.

Olgiit dayanakli gegerlik, gelecege ydnelik bilgiler igin testlerden ne derece
yararlanilabilecegi hakkinda bilgi verir. Olgiite dayali gecerligin iki tiirii vardir: Yordama
gegerligi ve Eszaman/Halihazir/Uygunluk gegerligi. Bir testin yordama gegerligi, o testten
elde edilen puanlarla (yordayici puan) degiskenin dogrudan 6lgiisii olan ve daha sonra elde
edilen 6l¢iit (yordanan) arasindaki korelasyondur. Eszaman/Halihazir/Uygunluk gecerligi ise,
bir dlgme aracindan elde edilen puanlarin (yordayict), bu 6l¢me araciyla ayni 6zelligi 6lgen ve
kisa bir siire sonra uygulanmis 6lgiitle (yordanan) olan korelasyonudur.

Yap1 gecerligi, 6lgcme aracinin 6lgmeyi amacladig1 psikolojik 6zelligi temsil etme giiciiyle
ilgilidir. Dogrudan go6zlenemeyen psikolojik yapilar, bireylerin test maddelerine verdigi
tepkiler araciligiyla gozlenir. Bu bakimdan Testin dl¢tiigii nitelik ne? ve Testten elde edilen
puanlar ne anlama geliyor? sorularinin yanitlanmasi gerekir. Cronbach (1990) bir testin yap1
gecerligini belirlemede su yollara bagvurulabilecegini belirtmektedir:

1. Testin uzman kisilerce incelenmesi
2. Ayni niteligi 6l¢tiigii belirlenmis olan diger test puanlar ile korelasyonlarinin hesaplanmasi
3. Testin alt boliimlerinin veya maddelerinin birbirleriyle korelasyonlarinin yorumu

4. Testi olusturan maddelerin faktor analizine sokulmasi

5. Olgiilen 6zellige farkli diizeylerde sahip oldugu bilinen gruplarin test puanlari bakimindan
karsilastiriimasi.

Giivenirlik: Bir 6lgme aracinin 6l¢tiigii niteligi ne derece hatadan arimik 6l¢tiigi ile ilgilidir.
Giivenilir bir 6lgme araciyla arka arkaya yapilan dlgmelerde yaklasik olarak ayni sayisal
sonug elde edilir. Egitimde ve psikolojide 6lgiilen 6zelliklerin ¢ogu kez soyut olmasi ve ¢ok
boyutlu olmasi nedeniyle dolayli olarak olgiilir. Boylece, 0lgme konusu 6&zelliklerin
olgiilmesinde daima bir miktar hata vardir. Olgme araglarmin giivenirliginin saglanmasinda,
Oleme hatalarinin nereden kaynaklandiginin bilinmesi biiyilk énem tagir. Hatalar, 6lgmeyi
yapan kisi, 6lgme araci, 6lgme yontemi, 6lgmenin yapildigi ortam ve Olgiilen bireyin
ozellikleriyle ilgili olabilir. Olgme sonuglarina karisabilecek ii¢ tiir hata vardir: Sabit,
sistematik ve tesadiifi.

Sabit ve sistematik hatalar, degerlendirici tarafindan bilingli gerceklestirilen hatalardir ve
degerlendirme asamasinda bu hatalar dikkate almir. Ornegin, tiim ogrencilere 10 puan
ekleyen bir degerlendirici, bu hatanin farkinda oldugu i¢in gecerligi etkilemeyecek bir sekilde
degerlendirme yapabilir. Ancak, tesadiifi hatalar (sansa bagl olarak ortaya ¢ikan, yonii ve
miktar1 Ongdriilemeyen hatalar), 6rnegin yorgunluktan kaynaklanan hatali puanlamalar,
degerlendirme siirecinde 6ngdriillemeyen ve kontrol edilemeyen etkenlerden kaynaklanir. Bu
tiir hatalar hem 6l¢iim sonuglarinin gegerliligini hem de giivenirligini olumsuz yonde etkiler.




OGRENCI BASARISININ OLCULMESI

Okullarda kullanilan basar1 testlerinin iki temel amaci vardir (Ozgelik, 1998). Birincisi,
ogrencilerin tlnitedeki (konudaki veya etkinlikteki) 6grenme eksikliklerini belirleyerek, bu
eksiklikleri baska bir iiniteye ge¢cmeden tanimlamaktir (6grenmeyi izleme). Ikincisi ise,
ogrencilerin dersin birkag {initesini kapsayan bir boliimdeki 6grenme diizeylerini belirleyerek,
o boliimle ilgili basarilarin1 ortaya koymak ve olasi aksakliklar i¢cin 6dnlem almaktir (erisiyi
izleme). Diizenli olarak uygulanan, iyi yapilandirilmis ve dogru secilmis basari testleri, okul
ogrenmelerine olumlu katkilar saglar (Ebel, 1965).

Olgmek istedigimiz zihinsel davranislarin tanimini, kapsamini ve nasil dlgiilecegini bilmeden,
nitelikli bir basar1 testi gelistirmek miimkiin degildir. Bu bakimdan kazanimlar 6zellikle sinif
ici etkinliklerin diizenlenmesi ve Olgme uygulamalari i¢in Ogretmenin en O&nemli
rehberlerinden biridir. Basari testlerinde hangi kazanimlarin yoklanacagi {i¢ 6nemli soruyu
beraberinde getirir (Berberoglu, 2006):

1. Ogrenci igin bu konu alaninda hangi temel becerileri kazandirmak énemlidir?

2. Ogrenciler icin hangi konular 6nemlidir?

3. Kazanilan temel becerileri karmasik 6grenme durumlarinda kullanmay1 gerektirecek
hangi zihinsel siiregler dikkate alinmalidir?

Bu sorular egitimde basart testlerinin hazirlanmasinda kullanilan bir planlama araci olan
“Belirtke Tablosuna” isaret etmektedir. Bu tablo, hangi konularin ve 6grenme ¢iktilarinin
Olciilecegini, bu dl¢limiin hangi biligsel diizeyde yapilacagini ve her bir konunun testte ne
kadar yer alacagimi sistematik bir sekilde gdsterir. Belirtke tablosu, test gelistiricilerin test
maddelerini dengeli ve kapsayici bir sekilde hazirlamalarini saglar.

Belirtke Tablosunun Bilesenleri:

e Konu ve dgrenme ciktilarinin belirlenmesi: Ik adim, testin kapsayacagi konu alanlarinin
ve bu alanlara ait 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesidir. Bu ¢iktilar, program hedefleri
dogrultusunda belirlenir (Detayl1 bilgi “Program Diizenleme Rehberi” inceleyiniz).

¢ Biligsel diizeylerin belirlenmesi: Bloom'un Biligsel Taksonomisi dikkate alinarak, her
ogrenme ciktisinin hangi bilissel diizeyde odlgiilecegi belirlenir.

e Ogrenme ¢iktilarinin dagilimi: Testte yer alacak her kazammin agirhigi, belirlenen bilissel
diizeylere gore belirlenir. Ornegin, belirli bir konu alaninda temel bilgilerin %30,
uygulamalarin %40 ve analizlerin %30 oraninda yer almasi planlanabilir.

e Soru sayisinin belirlenmesi: Belirtilen dagilima gore, her konu ve biligsel diizey i¢in kag
soru hazirlanacagi belirlenir. Bu asamada, testin toplam soru sayis1 dikkate alinir.

Ornek Belirtke tablosu

BIiLiSSEL SURECLER

Alt iilgrenme Hatirlama  Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
alam

Konu alani 1 0C1(2) 0C2(3)

Konu alani 2 0C3 (4)
Konu alan1 3 0C4(2) OC5(3)
Konu alani 4 0C6(3)

*Tabloda yer alan OC1’den OC6’ya kadar olan kodlar ilgili §grenme giktilarini gdstermektedir.
*Parantez i¢indeki sayilar ise soru sayilarini belirtmektedir.




Biligsel siire¢ ve degerlendirme Ornekleri tablosu, cesitli 0grenme hedeflerinin nasil
degerlendirilebilecegine dair ornekler sunmaktadir. Her 6grenme hedefi tiirii i¢in uygun
degerlendirme yontemleri belirtilmis olup, bu yontemler 6grencilerin belirli beceri ve bilgi
alanlarindaki performanslarini 6lgmeye yardimci olur. Tablo, hem 0&gretim hem de
degerlendirme siireclerinde kullanilacak etkili araclar1 se¢menize yonelik rehberlik saglar.

Bilissel siirec | Degerlendirme Ornekleri*

Hatirlama Bosluk doldurma, eslestirme, etiketleme veya c¢oktan segmeli sorular gibi
objektif test maddeleri; Ogrencilerin terimleri, bilgileri ve kavramlarn
hatirlamalarini veya tanimalarim gerektirir.

Anlama Makaleler, sinavlar, problem setleri, sinif tartismalart veya kavram
haritalar1 gibi etkinlikler; 6grencilerin okumalari, filmleri veya konusmalari
Ozetlemelerini, teorileri, olaylar1 veya stirecleri karsilastirmalarini, vakalari
veya olaylart siniflandirmalarini veya kavramlarin 6rneklerini bulmalarini
gerektirir.

Uygulama Problem setleri, performanslar, laboratuvar c¢aligmalari, prototipleme veya
simiilasyonlar gibi etkinlikler; 6grencilerin tanidik veya tanimadik gorevleri
¢ozmek veya tamamlamak icin prosediirler kullanmalarini ve hangi
prosediirlerin en uygun oldugunu belirlemelerini gerektirir.

Coziimleme Vaka caligmalari, elestiriler, laboratuvar ¢aligmalari, makaleler, projeler,
tartismalar veya kavram haritalar1 gibi etkinlikler; 6grencilerin ilgili ve
ilgisiz parcalar1 ayirt etmelerini, elemanlarin nasil birlikte calistigim
belirlemelerini veya sunulan materyaldeki onyargi, degerler veya temel
niyetleri tespit etmelerini gerektirir.

Degerlendirme | Giinliikkler, giinliik kayitlar, elestiriler, problem setleri, {iriin
degerlendirmeleri veya galismalar gibi etkinlikler; 6grencilerin okumalart,
performanslar1 veya iriinleri belirlenmis kriterler veya standartlara karsi

test etmelerini, izlemelerini, yargilamalarini veya elestirmelerini gerektirir.
Yaratma Aragtirma projeleri, miizik kompozisyonlari, performanslar, denemeler, is
planlari, web sitesi tasarimlari veya set tasarimlari gibi etkinlikler;
Ogrencilerin yeni bir sey olusturmasini, yapmasini, tasarlamasini veya
iiretmesini gerektirir.

* https://www.cmu.edu/teaching/assessment/basics/alignment.htmi

MADDE FORMATLARI

Program kazanimlarimi 6lgmek igin gesitli madde tiirlerinden yararlanilir. Her madde tipi,
belli davraniglari gegerli, giivenilir ve ekonomik olarak 6lgme bakimindan kendine 06zgi
avantajlara sahiptir. Onemli olan, uygun madde tipini segmek ve istenilen davranisi ortaya
cikaracak sekilde dikkatlice yazmaktir (Haladyna, 1997; Tekin, 2000).

Madde tipi ne olursa olsun iyi bir madde yazmak i¢in genel olarak asagidaki noktalar dikkate
almak gerekmektedir (Haladyna, 1997):

Maddenin 6lgtiigii konu ve diisiinme siireci boyutu anlagilir olmalidir.

Maddenin kapsamu ilgisiz, yanit igin gerekli olmayan durumlari igermemelidir.
Madde dikkat dagitici, yanit i¢in gerekli olmayan baglam materyallerinden armik
olmalidir.

Ezbere dayali bilgi yerine temel becerilerde iist diizey siireglere agirlik verilmelidir.
Kullanilan dil iletisimi aksatmayacak netlikte ve sadelikte olmalidir.

Testin tiimiinde bir maddeye verilen yanit diger maddelerdeki yanit1 etkilemeyecek
sekilde birbirinden bagimsiz olmalidir.

Maddede yanit i¢in ipucu olusturacak 6geler olmamalidir.

Maddenin kapsami belli gruplara yanlilik yaratacak ifadelerden arinik olmalidir.
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e Maddeler miimkiin oldugunca olumlu ifadeler kullanilarak yazilmalidir; gerekli
degilse olumsuz climle kullanimindan kagmilmalidir.
e Madde, ilgili formatin gerektirdigi durumlar dikkate alinarak hazirlanmalidir.

Maddeyi kurgularken dikkat edilmesi gereken diger bir durum ise baglam materyallerinin
kullanimidir. Bunlar 6rnegin bir okuma metni, tablo, gorsel, afis biciminde olabilir. Maddeyi
yapilandirirken bu tiir 6nciilleri kullanirken dikkat etmemiz gereken 6énemli noktalardan biri
bu uyaricilarin niteligi olmalidir. Bu noktada iki énemli soru karsimiza ¢ikiyor: (1) Bu
uyaricilar maddenin yanitlanmasi i¢in gerekli mi? (2) Uyaricilar 6grenci i¢in anlamli mi1?

[k soruya verecegimiz yamit maddenin agik ve anlasilir olmasiyla yakindan ilgilidir. Daha
once de vurgulandigi gibi madde yazimindan en temel ilkelerden biri maddenin
anlagilirhigryla ilgilidir. Madde igerigindeki gereksiz unsurlar 6grencinin  maddeyi
yanitlamasii zorlagtiracak ve dgrenciyi oyalayacaktir. Maddenin yanitlanmasi igin gerekli
olmayan resimler, metin ya da diger gorseller maddenin anlasilirlhigini olumsuz etkileyecek;
bu tiir gereksiz igerik ve baglam uyaricilart maddenin &zellikle dlgmeye calistigi zihinsel
davranisin da anlasilmasimi zorlagtiracaktir. Sonugta hata oranlar1 artacak; gecerligi ve
giivenirligi diigiik bir 6l¢me siireci olusacaktir (Berberoglu vd., 2012).

Ikinci soru ise maddelerin giinliik yasamla iliskisini vurgulamaktadir. Smmf i¢i &lgme
uygulamalarinda kullanilan maddelerinde -formati ne olursa olsun- Ogrenci igin anlaml
olmasi yani giinliik yasamin “provasi” niteliginde olmasi gerekir. Bu baglamda maddeleri
yapilandirirken su sorular iizerinde diisiinmek faydali olacaktir:

Gergek yasam durumlari;

Ogrencinin uzak-yakin ¢evresinde karsilastigi/karsilasabilecegi tiirden mi?

Ogrenciyi iist diizeyde diisiinmeye yoneltiyor mu?
Ogrenci i¢in dnemli ve anlamli bir igerik tastyor mu?
Yanitlama igin gereksiz i¢erikten arinik olarak verilmis mi? (Demirtagli, 2010)

Madde Tiirleri:

1. Dogru-Yanhs Tiirii Maddeler: Bu tiir maddeler genellikle bilimsel gergeklerin, kurallarin
veya kesin yargilarin hatirlanmasi ve olgularin gergeklerden ayirt edilmesi igin kullanilir
(Kubiszyn ve Borich, 1996). Ogrenci verilen bir dnerme ya da uyariciya (tablo, grafik, sekil)
dayali olarak dogru/yanlis ya da evet/hayir bigiminde tepki verir. Bu tiir maddeleri yazarken
dikkat edilmesi gereken bazi noktalar sunlardir (Ebel, 1965; Sax, 1997):

e Yonergeler: Isaretleme bigimi Ogrenciye acik ve anlasilir bir yonerge ile
bildirilmelidir.
Aciklik: Ifadeler gereksiz okuma yiikiinden kurtarilmali, agik ve anlagilir olmalidir.
Tek Yargi: Her 6nerme tek bir yargi icermelidir. Birden fazla yargi iceren durumlar,
Ogrencinin maddeyi yanitlamasini zorlastirabilir. Bu durumda ifade iki ayr1 madde
olarak yazilabilir.
Olumsuz ifadeler: Cok gerekli olmadik¢a olumsuz ifadelerden kagmilmalidir. Eger
olumsuzluk kullanilacaksa, bu mutlaka vurgulanmalidir.
Olumlu Onerme: Olumlu bir énermeyi olumsuzluk yapilar1 kullanarak yanlis madde
yazmaktan kacinilmalidir.
Cift Olumsuz: ifadeleri anlamayr veya yorumlamayi zorlastiracak ¢ift olumsuz
ifadelerden kaginilmalidir.
Gereksiz  Ayrintilar:  Anlik dikkatten kagabilecek gereksiz ayrmtilar igeren
onermelerden kaginilmalidir.
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Kesinlik: ifadelerin kesin dogru veya kesin yanlis olmasina dikkat edilmeli ve kisisel

goriislere yer verilmemelidir. Kisisel goriisler kullanilacaksa mutlaka kaynak

belirtilmelidir.

Ipucu Nitelemeleri: Yanit icin Ogrenciyi yonlendirecek veya ipucu olabilecek

nitelemeler kullanilmamalidir. Ornegin, “asla,” “daima,” “higbiri” gibi nitelemeler

cogunlukla yanlis ifadelerde bulunur, “genellikle,” “bazen,” “siklikla” gibi

nitelemeler ise dogru ifadelerde bulunabilir. Bu tiir nitelemeler 6grenci icin ipucu

olabilir.

Metin veya Gorsel: Dogru-yanlis ifadeleri metin, harita, tablo veya sekil gibi

uyaricilara bagli olarak yapilandirilabilir. Ancak, ilgili kaynaktaki ifadeler aynen

kullanilmamalidir.

Kullanim: Ogrencinin maddeyi yanitlarken metin veya gorseli kullanmasi

gerektiginden emin olunmalidir.

Uzunluk: Dogru ve yanlis ifadelerin uzunluklari birbirine yakin olmalidir.

Yanit Oriintiisii: Madde yamitlari bir &riintii olusturacak sekilde diizenlenmemelidir.

Ornegin, “DDYYDD” ya da “DYYDYY” gibi.

Ifade Sayisi: Dogru ve yanlis ifadelerin sayisi birbirine yakin olmalidir.

Gruplama: Test diizeni i¢inde dogru-yanlis tiiri maddeler bir arada

gruplandirtlmalidir.
Puanlanmasi: Dogru-yanlis tiirii maddelerde, 6grenci sadece iki segenekten birini tercih eder
ve puanlama genellikle her dogru yanita 1 puan verilmesi seklindedir. Ancak, sans basarisi
gibi faktorler, puanlamanin giivenilirligini etkileyebilir. Sans basarisi, 6grencinin maddeyle
Olciilen 6zellige sahip olmadan, sadece sansini kullanarak dogru yanit verme olasiligidir. Bu
durum, test puanlarinin giivenilirligi agisindan 6nemli bir sorun olabilir. Sans basarisini
kontrol etmek ve puanlamanin dogrulugunu artirmak i¢in bazi 6nlemler alinabilir:

Yanlis1 Diizeltme: Ogrencinin “Yanls” olarak isaretledigi durumda, ilgili ifadenin dogrusunu

yazmasi ya da yanlisi diizeltmesi istenir. Bu sayede, 6grenci dogru cevabi vererek yanligini
diizelttiginde tam puan alabilir; ancak ifadeyi diizeltmediyse o maddeden puan alamaz. Bu
yontem, Ogrencinin sadece sansa dayali dogru cevaplar vermesinin Oniine geger ve
puanlamanin daha objektif ve giivenilir olmasini saglar.

Ornek Madde:

Yonerge: Asagidaki onermeleri okuyun. Dogru oldugunu diisiindiigiiniiz ifadenin
basina D, yanhs oldugunu diigiindiigiiniiz ifadenin basina Y koyunuz. Herhangi bir
ifadenin yanlis oldugunu diigiiniiyorsaniz altina dogusunu yazin

1. () Tiiketicilerin bozuk iiriinii geri verme hakki vardir.

2. () Bozuk bir iiriin satin alindiginda o atilmalidir.

Bu 6rnekte bir yonerge yardimiyla, 6grencilerin maddeleri cevaplandirmaya baglamadan 6nce
maddelerin dogruluguna veya yanlighigina iliskin isaretlemenin nereye ve nasil yapilacagi
belirtilmigtir.  Ayrica bu Ornekte Ogrencinin yanlis oldugunu diislindiigii ifadeleri de
diizeltmesi beklenmektedir. Bu 6zellikle sans basarisini kontrol etmek bakimindan énemlidir.

2.Eslestirme tiirii maddeler: Yanitin 6grenci tarafindan secildigi bir madde tiiriidiir ve
temelde ¢oktan se¢meli bir formattir. Bu tiir maddeler iki kisimdan olusur:




Tanmmlama Seti: Soru durumunda karsilig1 bulunacak bir dizi kavram, tanim veya agiklama
igerir.

Yanit Seti: Tanimlama setindeki kavramlarla eslestirilmesi gereken yanitlar veya segenekler
igerir.

Ogrenciden, verilen yonergeye uygun olarak, tanimlama setindeki kavramlari veya
aciklamalar1 yamit setindeki uygun seceneklerle eslestirmesi beklenir. Bu tiir maddeler,
Ogrencinin bilgiyi organize etme ve iligkileri anlama becerilerini 6lgmek i¢in kullanilir.

Eslestirme tiirii maddeleri kurgularken dikkat edilmesi gereken noktalar (Ebel, 1965; Sax,
1997) sunlardir:

e Yonerge: Ogrencilerin eslestirmeyi nasil yapacaklarma dair agik ve net bir yonerge
saglanmalidir.
Konu Birligi: Tanimlama seti ve yanit setindeki kavramlar veya agiklamalar konu
birligi gostermelidir.
Uzunluk: Tanimlama listesinde uzun ifadeler (agiklamalar) yer alabilirken, yanit
listesinde kisa ifadeler (kavram, sayi, sembol) bulunmalidir. Yanit setinde uzun
aciklamalara yer verilmemelidir.
Uzunluk Dengesi: Tanimlama listesindeki agiklamalarin uzunluklari birbirine yakin
olmalidir.
Sayisal Dengeler: Yanit setindeki kavramlar veya agiklamalarin sayisi, tanimlama
setindekilerden fazla olmalidir.
Siralama: Yanit listesindeki kavramlar kronolojik, alfabetik veya biiyiikliik sirasina
gore diizenlenmelidir.
Madde Sayisi: Bir eslestirme setinde 5-6’dan fazla madde yer almamalidir. Madde
sayis1 arttiginda konu birligini saglamak zorlasabilir.
Sayfa Diizeni: Eslestirme setleri ayni sayfada yer almalidir.

Puanlanmasi: Eslestirme tiirli maddeler segme gerektirdiginden, her bir eslestirme bagimsiz
bir ¢oktan se¢meli madde gibi ele alinabilir. Dogru eslestirilen her bir ifade i¢in tam puan
verilir ve eslestirmeler birbirinden bagimsiz olarak puanlanir. Bu tiir maddeler i¢in objektif
bir puanlama anahtar1 hazirlamak genellikle kolaydir.

Ornek Madde:

Aylara gdre trafige kayd: yapdan tagit sayisi, 2010-2011.2012
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(TUIK, Motorlu Kara Tasitlar Istatistikleri, Ocak/2012)

| Yukaridaki grafikte 2010,2011 ve 2012 yillarinda, aylara gire trafige kaydi yapilan |
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tasit sayilart gosterilmektedir. Grafige bagh kalarak verilen bilgileri karsilarinda
verilen aylarla eslestirin.

Trafige kaydi yapilan tasit sayisi en Ocak
azdir. Subat
Mart
2011 yinda 2010 yrlina gére daha az Nisan
tasit trafige kayir yaptirnustir. Mayrs
_ Haziran
2010 ve 2011 yilinda hemen hemen Temmuz
aym  sayida tasit  trafige  kayit Agustos
yaptirmistir. Eylil
Ekim
2011 ve 2010nydlart trafige kayit Kasim
yaptiran tasit sayilart arasinda en Aralik
fazla fark olan aydir.

(Kaynak: Giiltekin, 2017)

Bu Ornekte gorildiigii gibi O0grencilerin grafikte verilen bilgilere dayali olarak g¢ikarimda
bulunmalar1 beklenmektedir. Farkli uyaricilarla desteklenerek kurgulanan maddeler,
eslestirme tiirii maddelerle de hatirlama ve ezbere doniik bilgiler yaninda daha st diizey
kazanimlarin da olgiilebilecegini desteklemektedir. Bu tiir bir icerikte, 6grencilerin maddeyi
yanitlarken ilgili uyariciy1 kullanmalar1 gerektiginden emin olunmas1 gerekir. Aksi durumda
bu uyarici 6grencinin dikkatini dagitmasi ve zaman kaybetmesine neden olabilir.

3.Coktan Se¢meli Maddeler

Coktan se¢meli maddeler, secme gerektiren madde tiirleri arasinda en yaygin
kullanilanlardandir. Bu tiir maddeler iki temel kisimdan olusur:

Madde Kokii: Sorunun soruldugu ve ¢6ziim icin gerekli bilgilerin verildigi kisimdir.

Secenekler: Olast yanitlar1 igerir. Bu yanitlardan biri dogru yanit1 temsil ederken, digerleri
celdirici olarak adlandirilir. Celdiriciler, madde ile Ol¢lilmek istenen davranisa sahip
olmayanlari belirlemek i¢in kullanilan yanitlardir.

Ogrencilerden, kendisine yoneltilen soruyu okuyup cevabi diisiinmeleri ve bulduklari cevabi
verilen secenekler arasindan secip isaretlemeleri beklenir (Ozgelik, 1998).

Coktan secmeli maddeler, teknik ve igerik agisindan iyi yapilandirildiginda, yalnizca alt
diizey becerileri degil, ayn1 zamanda karar verme, degerlendirme, yorumlama gibi daha iist
diizey zihinsel davraniglar1 da 6lgebilir (Thorndike, 2005). Bu baglamda goktan se¢meli bir
madde yazarken dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir (Haladyna, 2004; Sax, 1997):

Maddenin biitiiniiyle ilgili;

Her madde, belirtke tablosundaki kritik bir kazanimi 6l¢gmelidir.
Maddeler, dogrudan ders kitab1 veya kaynaktan alinmamalidir.
Maddeler kisisel goriislere dayanmali ve goreceli bilgiler icermemelidir.
Her madde digerlerinden bagimsiz olarak yanitlanmalidir.

Madde Kokii:

e Madde kokii yalnizca o maddeyle ilgili davranisi 6lgmelidir.
o  Gereksiz kelimelerden kaginilmali, acik ve anlasilir olmalidir.
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Gereksiz yonlendirmeler ve 6zel terimler gerektiginde kullanilmalidir.

Madde kokii sorunun biiyiik kismini olusturmali ve segenekler kokteki bilgilerle
uyumlu olmalidir.

Materyal varsa, ayirt edilebilir bigimde sunulmalidir.

Yoruma agik ifadeler ve ipuglarindan kaginilmalidir.

Yazim ve noktalama kurallarina uyulmalidir.

“En 1yi”, “asil” gibi ifadeler dikkatlice kullanilmalidir.

Secenekler:

Asin genel veya kesin ifadelerden kaginilmalidir.

Secenekler anlam, dil bilgisi ve uzunluk agisindan uyumlu olmalidir.

Celdiriciler dogru cevaba yakin ve Ogrencilerin ortak hatalarina dayanmali, ayni
zamanda anlamli olmalidir.

Sayisal segenekler sirali olmalidir.

Secenekler konu ve dilbilgisi bakimindan madde kdkiiyle uyumlu olmalidir.

Tiim maddelerde segenek sayisi esit olmali ve secenekler genellikle dikey
siralanmalidir.

Coktan segmeli maddelerde sans basarisini azaltmak i¢in etkili ¢eldiriciler yazmak énemlidir.
Celdiriciler bilmeyen Ogrencilerin dikkatini ¢ekmeli ve dogru cevaptan uzaklagmalarini
saglamalidir. Etkili celdiriciler olusturmak {izere asagidaki oOnerileri dikkate alabilir
(Haladyna, 2004):

Yanlis olan ama dogru zannedilen yargilar
Islem hatalar

Tek basina dogru ama madde kokiiyle ilgili olmayan ifadeler
Madde kokiinde istenilenlerden daha dar ya da daha genis ifadeler
Bilmeyen 6grencilere mantikli goriinebilecek yanlis ifadeler

Coktan secmeli bir test planlarken su noktalara dikkat edilmelidir (Haladyna, 1997):

Dogru cevaplar belli bir oriintiide yer almamalidir.

Dogru cevaplar test genelinde esit dagitilmalidir.

Ayni segenege art arda fazla dogru cevap verilmemelidir.
Maddeler ve se¢enekler arasinda bosluk birakilmalidir.
Secenek sayisi yas ve gelisim diizeyine uygun olmalidir.
Ortak segenekler ve kdkler belirgin sekilde ayrilmalidir.
Kolay maddeler teste basta yer almalidir.

Test 6n sayfasinda yonerge bulunmalidir.

Sayfa diizeni okunabilir olmali, harf biiyiikliigii uygun olmalidir. Cift siitun tercih
edilir.

Benzer yanitlama yontemine sahip maddeler gruplanmalidir.

Puanlanmasi: Coktan se¢meli maddeler, diger secme gerektiren tiirler gibi objektif olarak
puanlanabilir ve dogru yanit anahtarlar ile tarafsiz bir puanlama saglar. Ancak, sans basarisi
testi olumsuz etkileyebilir ve bu nedenle puanlarin giivenirligi sorunlu olabilir. Sans
basarisinin etkilerini azaltmak i¢in diizeltme formiilii kullanilabilir ve test yonergesinde,
"Yaniti1 kesin olarak bilmediginiz maddeleri yanitsiz birakiniz. Yanlis yanitlarimiz dogru
yanitlarinizdan ¢ikarilacaktir." seklinde bir uyar1 eklenebilir.
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Ornek Madde: Virginia Standars of learning, 2010, 8. Simif, Fen Bilimleri sorusu

Deney Diizenegi

X

Osrencilerin yukaridaki diizenegi kullanarak su hipotezi test etmesi istendi: Siirtiinme
artarsa, bilyenin yuvarlanma mesafesi azalir. Bu hipotezi en iyi bigimde test etmek
lizere neyin degistirilmesi gerekir?

A)Rampann yiiksekligi

B)Rampanin yiiksekligi ve uzunlugu

C)Rampa yiizeyinin piiriizliiliigii

D)Rampanin yiiksekligi ve yiizeyinin piirtizliiliigii

(Kaynak: https://www.solpass.org/released_sol_tests/8ScienceSOL2015.pdf)

Bu 6rnek madde oOgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine iligkin davranisi yoklamaktadir.
Ogrencinin, basit bir deneysel diizenegi dikkate alinarak hipotez test etme siirecinde
degiskenlerin etkisini belirlemesi beklenmektedir. Bu ornekte de goriildiigi gibi madde
kurgusu igin basit igerikler de yeterli olmaktadir; 6nemli olan en anlagilir bicimde ve madde
ile baglantili olarak bu tarz igerikleri kullanmaktir. Madde iist diizey davranislara odaklanan
iyi bir 0rnektir.

4Kisa Yamth Maddeler: Ogrencinin birka¢c kelime, bir ciimle, sembol veya basit
formiillerle yanit vermesi beklenir. Bu tiir maddeleri olustururken dikkat edilmesi gerekenler
sunlardir (Moelands, 2014):

e Madde, bilgi ve soru kismi olarak ayrilabilir.

e Yanitlar1 simirlandirarak netlik saglanmalidir. Ornegin: Niikleer santrallerin cevreye
verdigi zararlar1 yaziniz.” Bu maddede bazi1 6grenciler iki tane zarar yazarken bazilari
dort tane yazabilir. Ya da yazilanlardan bazilar dogruyken bazilar1 hatali olabilir. Bu
durum puanlama iglemini de =zorlastirabilir. Kisitlayici bir ifade ile bu sorun
¢oziilebilir. Ornegin, "Niikleer santrallerin gevreye verdigi zararlardan iki tanesini
yaziniz" gibi.

Olas1 dogru yanitlar iizerinde diisliniilerek madde Onceden belirlenmeli, bdylece
puanlama siireci daha agik ve anlasilir hale getirilmelidir.

Ornek Madde:

Meteoroloji Enstitiisii, neden iilkenin ¢esitli yerlerinde her saat bast sicakligi olger?




Bu ornekteki maddeye yamt verirken Ogrenciler farkli kisimlara odaklanabilir. Ornegin
“sicaklik” 6l¢limii hava tahminleri i¢cin 6nemlidir ya da “saat basi 6l¢iim” daha tutarli sonuglar
verir gibi. Bu durumda madde bilgi ve soru olarak ikiye ayrilabilir ve soru kism1 da beklenen
yanit agisindan sinirlandirilabilir. Bu madde agagidaki gibi kurulanabilir:

Meteoroloji  Enstitiisti, iilkenin c¢esitli yerlerinde her saat basi sicakhigi belirler.
Olciimlerin;

a) Cegsitli yerlerde yapiimasinin bir nedenini yaz.
b) Saat bast yapilmasinin bir nedenini yaz.

(Kaynak: Moelands, 2014)

4.Uzun Yamt Gerektiren Ac¢ik Uclu Maddeler: Uzun yanith agik u¢lu maddeler, 6grencinin
cevabini daha serbest bir sekilde yapilandirmasina olanak tanir. Bu 6zgiirliikk, 6grencinin
yasantilarindan,  bilgi  birikiminden ve  goriislerinden  yararlanarak  cevaplarim
zenginlestirmesine imkan verir. Bu tiir maddeler, 6grencinin 6zgiin diislinme becerilerini,
yazili anlatim yeteneklerini ve konuyla ilgili tutumunu degerlendirmede ¢ok yararlidir (Tekin,
2000).

Uzun yanit gerektiren maddelerin degerlendirilmesi, zaman alic1 ve 6gretmen i¢in ig yiikil
olusturur. Ust diizey zihinsel becerilerin ¢ok boyutlu yapist ve orijinalligi nedeniyle
degerlendirme siireci zordur. Ancak, 6gretmenler acik kitap sinavlari, evde sinavlar veya
caligma sorular1 gibi yontemlerle bu sorunu asabilir ve zaman baskisini azaltarak daha etkili
6lcme uygulamalari gergeklestirebilirler (Thorndike, 2005).

Bu tiir maddelerin belirtilen avantajlarindan yaralanmak tizere, bu maddeleri kurgularken
asagidaki noktalara dikkat edilmesi gerekir (Moelands, 2014)

o Belirtke tablosuna bagli kalarak, onemli davranmig ve konular1 Olgen maddeler
kurgulanmalidr.
Her madde degisik yorumlara agik olmayacak bi¢imde agik ve anlagilir bir dilde
yazilmalidir.
Maddelerin basina genel cevaplama islemine iliskin bir yonerge bulunmalidir.
Ornegin “Asagidaki sorular1 yanitlaym.” gibi bir yonerge fazlasiyla basit olabilir. Bu
ylizden genel yonerge, yanitlarin yazimina iligkin bir agiklama, degerlendirme
Olciitleri, puanlama bilgisi gibi konularda bilgi verecek bicimde yazilabilir.
Maddelere ait yonergeler acik ve net olmalidir. Ornegin, “yazin”, “tartigin” gibi ok
genel ifadeler yerine karsilastirin, orijinal bir 6rnek sunun, ¢6ziim Onerin gibi daha
net ifadeler kullanilmalidir.
o "Karl Marx’in felsefesini tartisin." yerine "19. yiizyil Avrupa toplumundaki
temel sorunlart analiz ederken Marx ve Nietzsche'yi karsilastirin."
Madde, uyaric1 ya da baglam materyali (durum tanimlamasi, tablo, metin vb.)
kullanilarak kurgulaniyorsa, bunlar islevsel olmali yani ilgili madde yanitlanirken
kullanilmalidir.
Baglam materyali ile madde birbirinden ayrilmali. Madde bilgi ve soru kismi olarak
iki parcaya ayrilabilir. Bu 6grencinin daha hizli anlamasini destekler.

Ornek Madde:

Bir giinliigiine okulunuzda miidiir olma imkanina sahip oldugunuzu hayal edin. Miidiir
olarak istediginiz her seyi degistirme imkdamniz olacak. Okulunuzda neleri degistirmek

17




istersiniz? Yaklasik 300 kelimelik bir kompozisyon yazin. Neyi degistirmek istediginiz
ve neden degistirilmesi gerektigini diisiindiigiiniiz konusunda ozellikle net olun.
Planlarmiza karst ¢ikabilecek diger insanlart diisiiniin ve onlart fikirlerinizin en iyisi
olduguna ikna edin.

(Kaynak: Moelands, 2014)

Bu ornekte 6grencinin ge¢cmis bilgilerini kullanarak orijinal bir {iriin-fikir ortaya koymasi
beklenmektedir. Madde icerik olarak Ogrenciden ne beklendiginin siirlarini ¢izmektedir.
Acik u¢lu maddelerde 6nemli noktalardan biri yanit baglaminda sinirlar1 dogru belirlemektir.
Bu 6grencinin yanitini organize etmesini de kolaylastiracaktir. Sentez diizeyindeki bu
maddenin tek bir dogru yanitt olmayacaktir; 6grenciden Ogrenciye degisen olasi dogru
yanitlar miimkiindiir. Aslinda bu tiir durumlarda 6nemli olan yanitlarin dogrulugundan
ziyade, bilgiyi kullanma, baglamla uyumlu hakli gerek¢eler sunma, ¢ikarimda bulunma gibi
becerilerin iiriine yansimasina odaklanmaktir.

Ornek Madde. Sati Kadin

ILK KOYLU KADIN MILLETVEKILI

1934 yilimin sicak yaz mevsiminde Kizilcahamam yolundayiz. Ustii kapali, yanlart agik bir
otomobilde Atatiirk’le birlikteyiz. Yol boyunca kéyliiler ¢ikmiglardi, béliik béoliik toplanarak
Atatiirk gegecek diye agag dallarindan ¢ardaklar ve taklar yapmislard.

Yol kenarina égrenciler égretmenleriyle birlikte siralanmisti. Koy muhtart ve kadinly erkekli
kéyliiler hep bir aradaydilar.

Otomobil agwr agw ilerleyip kéyliilerin orada durdu. Fakat karsilamak icin bekleyen
topluluktan cesaret edip yaklasan olmadi. Emir bekliyorlar gibi bir durum vardi. Aniden sirma
islemeli en giizel elbisesini giymis, esmer yiizlii bir kadin otomobile yaklasti. “Pasam hos
geldiniz, sizin i¢in yer hazirladik, ayran yaptik. Otomobilden insenize.” dedi. Atatiirk, nazik bir
bicimde yolumuzun uzun oldugunu ve her yerde durmamizin miimkiin olamayacagini anlattr.
Fakat ayni zamanda da bana “Bu kadin kimmis, sorsana? ” dedi. Ben kéylii kadinla konusurken
diger erkekler de cesaret alarak Atatiirk’e yaklastilar ve onunla ¢esitli konularda konustular.
Satt Kadindan o&grendigim suydu. Kendisi Kazan kéyiintin muhtaryymis ve secgimle kdy
idaresinin basina yeni gecmis. Muhtar Sati Kadn, kéyiin hakimi edasiyla ayrani otomobile

getirtti. Bir yandan ayranlarimizi icip bir yandan da kendisinden kéyii hakkinda bilgi aldik.

Kéyden ayrilip yola devam ederken Atatiirk, “Iste milletvekili olacak kadin.” dedi.

Sati Kadin Tiirk kéylii kadinin cesur bir simgesi olarak karsimiza ¢ikmigtir. Yol siiresince onun
hakkinda konustuk. Atatiirk bu muhtarin adini ve kéyiinii not etmemi isted;.

Atatiirk, Satt Kadwun kisiliginde Tiirk koylii kadwuimn, milletvekili kisiligini gormekten
gururluydu. Satt Kadn, 1935 yilinda Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi 'ne o dénem secilen on sekiz
kadin milletvekilinden biri oldu. Bu durum, Atatiirk’iin Tiirk kadinina verdigi degerin, ulusal ve

demokratik bir diisiincenin uygulamasidir.

Prof. Dr. Afet INAN

Soru: Metinde anlatilan olay, Atatiirk’iin toplumda Tiirk kadimina verdigi degeri
gostermektedir.

Giintimiiz Tiirk toplumunda, bu degerin hdla siirdiigiinii diigiintiyor musunuz?
Goriisiiniizii giinliik yasamdan bir ornekle agiklayiniz.
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(Kaynak:Bilican-Demir ve Yildirim, 2019)

Bu ornekte bir okuma metni verilmis ve metinde verilen bir durum baglaminda 6grencinin
gOrlislinii belirtmesi beklenmektedir. Ayrica Ogrenci goriisiinii destekleyen oOrnekler de
sunmalidir. Boylece 6grencinin metinde gecen olaylart kisisel tecriibeleriyle iligskilendirme
becerisi yoklanmaktadir.

Puanlanmasi: Agik uclu bir maddenin iyi kurgulanmasinin yaninda puanlamasinin da dogru
olarak yapilmasi onemlidir. Puanlamanin maddelere ya da puanlamayi yapan kisiden kisiye
degismesi giivenirligi olumsuz etkileyecektir. Bu bakimdan a¢ik uglu maddelerin puanlamasi
icin iyi yapilandirilmis puanlama anahtarlarinin hazirlanmasi gerekmektedir. Boylece acik
uclu maddelerin puanlanmasiyla ilgili genel elestiri de ortadan kalkabilir. Asagida Sat1 Kadin
sorusuna ait 6grenci yanitlarinin puanlanmasinda kullanilacak bir puanlama anahtar1 6rnegi
verilmistir.

Davranmis YANITLAR Basan
Tanima Kodu Puam

En Dogru Yanit

Gorlislini belirtir ve goriisiinii destekleyecek bigimde giinlik yagamdan
bir 6rnek verir.

Ornek Yanit:

Evet, kadinlar istedigi meslegi (6gretmen, doktor...) yapabiliyor.

Ornek Yanit:

Hayir, kadmlar hala kocalarindan dayak yiyor, siddet goriiyor.

Ornek Yanit:

Evet, kadinlar iist diizey gorevlerde yer alabiliyor.

Uzak Dogru Yamtlar

Ogrenci goriisiinii belirtir. Ornek vermeden genel bir ifade yazar.
Ornek Yanit:
Hayir, kadinlara Atatiirk’lin zamanindaki gibi deger verilmiyor.

Ogrenci goriisiinii belirtmeden genel bir ifade ya da 6rnek yazar.
Ornek Yanit:

Kadinlara deger veriliyor.

Tiirk kadini milletvekili olabiliyor.

Giinliik yasantimizda erkekler kadinlara siddet uyguluyor.
Gilinlimiizde kadinlarin ¢aligmasina izin verilmiyor.

Yalnizca goriislinii belirtir ancak dogru 6rnek veremez.
Ornek Yanit:
Evet. Erkekler ve kadininlar disarida el ele tutusa biliyor

Yanls /ilgisiz Yanitlar

Soruda sorulan durum diginda verilen ilgisiz genel goriis ifadeleri yazar.
Ornek yanitlar:

Atatiirk kadinlara ve ¢ocuklara ¢ok deger vermistir.

Atatiirk kadinlara ¢ok iyi davranmustir.

50 Bos

(Kaynak: Bilican-Demir ve Yildirim, 2019)

Bu o6rnekte 6grenci yanitlari, dogru yanit, uzak dogru yanit, yanlis/ilgisiz ve bos yanitlar
olarak siniflandirilmistir. Her bir kategoriye ait davramis tanimlar1t ve puan karsiliklari
belirlenmis; 6rnek dgrenci yamtlart verilmistir. Ogrenci yanitlar1 dogrudan uzaklastikga puan
degeri de azalmistir. Ayrica her bir kategori i¢in tanima kodlar1 da verilmistir. Bu kodlar
ozellikle smifin genel durumunu istatistiksel olarak analiz etme konusunda Ogretmene
kolaylik saglayabilir. Ornegin 6gretmen 6grenci yanitlarmin dzellikle yogunlastigi kategoriyi
belirleyebilir.




PERFORMANSA DAYALI DURUM BELIRLEME

Performansa dayali 6lgme; bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerle akil yiiriitme, problem
¢Ozme, iletisim becerileri gibi iist diizey zihinsel becerileri ve bunlara ek olarak bir miizik
aleti ¢alabilme, deney yapma gibi becerilerin 6l¢iilmesi gibi genis bir alan1 kapsar (Turgut ve
Baykul, 2019). Bu davraniglarin dlglilmesinde sadece performansa dayali 6lgme araglarinin
kullanilacag1 gibi bir diisiinceye varilmamalidir. Geleneksel 6lgme araglartyla performansa
dayali 6l¢me araglar1 birlikte kullanilarak bu davranislar 6l¢iilebilir. Yani geleneksel 6lgme
araglarmma bir alternatif olarak performansa dayali Olgme aracglarinin kullanilacag:
diisiiniilmemelidir, hangi aracin kullanilmas1 uygunsa yani hangi ara¢ daha gecerli, glivenilir
ve kullanigh ise o ara¢ kullanilmalidir.

Dereceli Puanlama Anahtarlan

Dereceli puanlama anahtari, genellikle "rubrik" olarak bilinen, belirli bir gorevin,
performansin veya iirliniin degerlendirilmesi i¢in kullanilan bir aragtir. Rubrikler, 6grencilerin
performanslarini belirli kriterlere gore degerlendirir ve her bir kriter icin belirli basar
diizeylerini tanimlar. Dereceli puanlama anahtarlar1 hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
bir gorevin beklentilerini anlamalarini saglar ve degerlendirme siirecini standartlagtirilmasina
yardimcidir. Ogrencilerin yaptiklari ¢aligmalarin hangi 6lgiitlere gore degerlendirilecegini ve
performanslarimin hangi diizeye denk gelecegini gostermede yardimci bir aragtir.

Dereceli puanlama anahtarlar iki tiirdiir: analitik ve holistik rubrik. Analitik rubrik, her bir
kriter igin ayri puanlama imkani sunar, bu sayede dgrencinin gii¢lii ve gelismesi gereken
yonleri net bir sekilde gorilebilir. Asagida, makale degerlendirilmesi i¢in hazirlanmig bir
analitik rubrik 6rnegi verilmistir.

Makale Degerlendirme Rubrigi

Kriter

4 (Miikemmel)

3 (Yetkin)

2 (Gelismekte)

1 (Baslangic)

Tez ve
Amag

Acik, 6zgiin ve iyi
formiile edilmis
bir tez sunar;
arastirmanin
amaci net ve ilgi
cekicidir.

Belirgin bir tez
sunar; amag agik
ancak ¢ok ilgi
cekici degil.

Tez ve amag
belirgin ama
genel veya
belirsizdir.

Tez ve amag
belirsiz veya yok.

Alanyazin
Taramasi

Giincel ve ilgili
alanyazin
kapsaml1 bir
sekilde
incelenmis;
kaynaklar
giivenilir ve dogru
bir sekilde
alintilanmustir.

Ilgili alanyazin
yeterince
taranmis;
kaynaklar
giivenilir ve
genellikle dogru
alintilanmustir.

Bazi 6nemli
alanyazin eksik
veya hatali
alintilanmis;
kaynak sec¢imi
yetersiz.

Literatiir taramasi
eksik veya
yetersiz; kaynaklar
giivenilir degil.

Metodoloji

Metodoloji
ayrintili, uygun ve
aciklayicy;
yoOntemler net bir
sekilde
tanimlanmig ve
uygulanmis.

Metodoloji
genellikle uygun;
yontemler
anlagilir bir
sekilde
tanimlanmuis.

Metodoloji
kismen uygun
veya eksik;
yontemlerin
tanimlanmasi
yetersiz.

Metodoloji
belirsiz, uygun
degil veya eksik.

Veri
Analizi

Veri analizi
derinlemesine,

Veri analizi
dogru ve ilgili;

Veri analizi
yiizeysel veya

Veri analizi hatali
veya eksik;
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dogru ve ilgili;
analiz sonuglari
net ve iyi
acgiklanmis.

sonuglar
genellikle iyi
aciklanmuis.

eksik; sonuclar
tam anlamiyla
aciklanmamus.

sonuglar belirsiz
veya yanlis.

Sonug ve
Tartisma

Sonuglar net,
giiclii ve
desteklenmis;
tartisma
derinlemesine ve
iyi diisliniilmiis;
gelecekteki
arastirmalar ic¢in
Oneriler sunulmus.

Sonuglar acik ve
desteklenmis;
tartigma yeterli
diizeyde;
gelecekteki
aragtirmalar i¢in
baz1 dneriler var.

Sonuglar belirsiz
veya kismen
desteklenmis;
tartisma yetersiz

veya yiizeysel.

Sonuglar belirsiz
veya
desteklenmemis;
tartisma eksik
veya yok.

Yazim ve
Format

Dil kullanimi
milkkemmel;
dilbilgisi ve yazim
hatas1 yok; makale
diizeni ve formati
miikemmel.

Dil kullanim iyi;
birkag kii¢iik
dilbilgisi veya
yazim hatast;
diizen ve format

uygun.

Dil kullanimi
yeterli; bazi
dilbilgisi veya
yazim hatalari;
diizen ve format
kismen uygun.

Dil kullanimi1
zay1f; birgok
dilbilgisi veya
yazim hatas;
diizen ve format

yetersiz.

Holistik rubrik genel bir degerlendirme imkén sunar ve her bir kriter igin tek bir toplam puan
verir. Tiim kriterler birlikte degerlendirilir ve genel bir basar1 diizeyi belirlenir. Bu tiir
rubrikler, genel bir degerlendirme yapmak i¢in daha hizlidir ancak detayli geri bildirim
saglamaz. Asagida makale degerlendirilmesi i¢in hazirlanmis bir holistik rubrik o6rnegi

verilmistir.

4 Puan

3 Puan

2 Puan

1 Puan

Makale

Makale, 6zgiin

Degerlendirme | ve

derinlemesine
bir analiz
sunar. Iddialar
gliclii
kanitlarla
desteklenmis
ve mantikli bir
sekilde
sunulmustur.
Dil kullanimi1
etkileyici ve
hatasizdir.

Makale,
giiclil bir tez
ve mantiklt
bir argiiman
sunar.
Iddialar iyi
desteklenmis
ve net bir
sekilde ifade
edilmistir.
Dil kullanimi
genellikle
dogru ve
anlagilirdir.

Makale, genel bir
konuya
odaklanmigtir
ancak
derinlemesine bir
analiz sunmaz. Tez
ve argiimanlar biraz
zayiftir ve
kanitlarla tam
anlamiyla
desteklenmemistir.
Dil kullanimi1
diizgiin, ancak
bazen hatalar igerir.

Makale, tez veya
argiiman agisindan
belirsizdir veya
eksiktir. Iddialar
zayif desteklenmis
veya hig
desteklenmemistir.
Dil kullanimi1
genellikle hatalidir
ve anlamay1
zorlagtirir; yapt
dagimik ve gegisler
yoktur. Kritik
diisiinme eksiktir ve
konuya ylizeysel
yaklagilmisgtir.

Dereceli Puanlama Anahtarimin Avantajlar::

Dereceli puanlama anahtarinin bazi avantajlar1 vardir ve bunlar asagida siralanmustir:

e Dereceli puanlama anahtar1 degerlendirme kriterlerini ve basar1 diizeylerini agik¢a
tanimlar, bu da 6grenci ve 6gretmenlerin beklentileri anlamasini saglar. Bu nedenle
Rubrikler, performans gorevleriyle es zamanli olarak dgrencilerle paylagilmalidir.

o Aymi kriterlere gore yapilan degerlendirmeler, tutarli ve adil olmay1 saglar. Farkli
degerlendiriciler arasinda tutarliligi artirir.
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Analitik rubrikler, 6grencilere hangi alanlarda basarili olduklarini ve hangi alanlarda
gelismeleri gerektigini gosteren detayl geri bildirim saglar.

Ogrenciler, rubrikler sayesinde kendi performanslarmi degerlendirebilir ve gelisim
alanlarini belirleyebilir. Bu, 6z diizenleme ve 6z degerlendirme becerilerini gelistirir.
Rubrikler, degerlendirme siirecini standartlagtirir ve Ogretmenlerin objektif geri
bildirim sunmalarin1 kolaylastirir.

Dereceli puanlama anahtarinin bircok avantaji olmasina ragmen bazi dezavantajlari da
bulunmaktadir:

e Ogzellikle kriterlerin ve basar1 diizeylerinin ayrintili tanimlanmasi gerekiyorsa dereceli
puanlama anahtar1 olugturmak zaman alici olabilir.

Dereceli puanlama anahtarlart objektifligi artirmak icin tasarlanmig olsalar da
degerlendirme sirasinda kriterler yeterince spesifik olmadiginda bazi subjektif
yargilar kaginilmaz olabilir.

Cok detayli dereceli puanlama anahtarlar1 Ogrencileri sadece belirli kriterlere
odaklanmaya zorlayabilir ve yaraticilik veya 6zgiin diislinceyi sinirlayabilir.

Rubriklerin etkin kullanimi i¢in hem Ogretmenlerin hem de &grencilerin bu arag
hakkinda egitim almis olmalar1 gerekir. Bu sebeple ek egitim ve uygulama
gerekebilir.

Rubrik Gelistirme

1. Kriterlerin Belirlenmesi: Ilk olarak, tablonun ilk siitununa kriterlerin yazilmasi
gerekmektedir. Bu kriterlerin gozlemlenebilir olmasi ve programin 6grenme ¢iktilariyla
uyumlu bulunmasi 6nem arz etmektedir.

2.Basari Olgeginin Tanimlanmast: Ardindan, tablonun ilk satirina basar1 6l¢ek boyutlarinin
eklenmelidir. Olgeklerin tig ila bes puan i¢ermesi tavsiye edilir; ¢iinkii ¢ok fazla 6l¢ek noktasi,
performans seviyelerinin ayirt edilmesini zorlagtirabilir.

3.Hiicre Aciklamalarinin Tamamlanmasi: Her satir ve ilgili siitun i¢in hiicre agiklamalarini
olusturulabilir. Oncelikle, performansin en yiiksek ve en diisiik seviyelerinin tanimlanmasi
uygun olacaktir. En diigiik basar1 seviyesi, miilkemmel kategorinin zitt1 olarak belirlenebilir
veya dgrencilerin yapabilecegi yaygin hatalari icerebilir. Ogrenci ¢alismalariin incelenmesi,
bu aciklamalarin belirlenmesine yardimci olabilir. Ardindan, orta diizey kategorilerin
eklenmesi onerilmektedir.

4.Geri Bildirim Alinmasi: Rubrigin tamamlanmasinin ardindan, programdaki diger ¢gretim
iiyeleriyle paylasarak geri bildirim almmasi ve dgrencilerle deneme uygulamasi yapilmasi
tavsiye edilmektedir. Bu adim, boyutlarin ve performans seviyelerinin anlagilabilirligini ve
hiicre acgiklamalar1 arasindaki olasi oOrtiismelerin belirlenmesini degerlendirmeye yardimei
olacaktir.

Alanyazidaki rubrikler, ¢aligma alaniniz veya degerlendirme tiiriiniizle dogrudan iliskili
olmasa da benzer degerlendirmeler i¢in hazirlanmis rubrikler incelenerek, kendi rubriginizde
kullanilabilecek kriterler, tanimlar ve performans seviyeleri hakkinda fikir edinilebilir. Bu
baglamda, Amerikan Kolejleri ve Universiteleri Dernegi tarafindan gelistirilen "VALUE"
rubrikleri (AACU, 2009) ve Carnegie Mellon Universitesi dgretim iiyeleri tarafindan felsefe,
psikoloji, antropoloji, tarih, tasarim projeleri, miithendislik tasarimlar1 ve s6zli sunumlar gibi
cesitli konular i¢in hazirlanmig 6rnek rubrikler (Carnegie Mellon Universitesi, n.d.) gézden
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gecirilebilir. Bu rubriklerden ilham alinarak, kendi rubrikleriniz olusturulabilir ve 6grenci
performansi daha etkili bir sekilde degerlendirilebilir.

Portfolyo

Uriin dosyas1, secki dosyas1 olarak da bilinen portfolyo, genellikle dgrenci tarafindan
olusturulan, ¢esitli tiirdeki ¢aligmalarin, projelerin, ddevlerin, degerlendirme raporlarinin ve
kisisel yansimalarin yer aldigi bir dosya veya dijital platform olarak sunulur. Portfolyo,
sadece Ogrencilerin mevcut bilgi ve becerilerini degil, ayn1 zamanda siire¢ boyunca
ilerlemelerini de gosterir. Portfolyonun igeriginde 6grencinin yazili anlatimda ilerlemesini
gosteren yazili 6devleri, fen laboratuvarinda yapilan ¢alismalara iligkin raporlar, 6grencinin
sesli okuma, miizik ve drama etkinliklerindeki rol kayitlari, 6grencinin okudugu kitaplarin
listesi, 0gretmenin gozlem notlart vb. bulunabilir. Portfolyo, 6grencinin kendi 6grenmeleri
icin sorumluluk almasina yardimcidir ve 6grencinin ilerideki 6grenmelerinin ne olacagina yol
gosterir. Portfolyolar; 6grenci performansimin degerlendirilmesinin ve ogrencinin ilgili
alandaki gelisimini belgelemenin bir yoludur, 6grencinin kendi zayif ve giiclii yanlarim
tanimasina yardimcidir, yonetici ve aileler i¢in 6nemli bir bilgi kaynagidir.

Portfolyo Kullanim Amaglari:
Portfolyonun kullanim amaglar1 agsagidaki gibi siralanabilir:

e Ogrenme siirecini belirlemek amaciyla 6grencinin 6grenme siirecindeki ilerlemesini
ve gelisimini takip eder. Ogrencinin belirli bir siire zarfinda ne dgrendigini ve nasil
ilerledigini gorsellestirebilir.

Kisisel ve akademik gelisimi desteklemek amaciyla 6grencinin gii¢lii yonlerini, zayif
yanlarmi ve gelisim ihtiyaglarin1 anlamasina yardimci olur. Bu, 6grencinin kendi
O0grenme slireclerini degerlendirmesi ve gelecekteki hedeflerini belirlemesi igin
onemlidir.

Degerlendirme ve geri bildirim saglamak amaciyla 6gretmenler veya egitmenler,
portfolyolar1 kullanarak 6grencilerin akademik performanslarini degerlendirir ve geri
bildirim verir.

Ebeveynlerle iletisim kurulmasi amaciyla 6grencinin ailesine ¢ocugun okulda yaptigi
caligmalar1 ve basarilarin1 gostermek icin portfolyo bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bu,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine daha aktif bir sekilde dahil olmalarini saglar.
Kariyer planlamasi amactyla Ogrencilerin = 6zgegmislerinde veya iiniversite
basvurularinda kullanabilecekleri bir belge olarak islev gorebilir. Ogrencinin
becerilerini, projelerini ve basarilarimi sergileyerek profesyonel veya akademik
firsatlar i¢in bir referans sunar.

Portfolyonun Avantaj ve Dezavantajlari:

Portfolyonun bazi avantajlar1 vardir ve bunlar agagida siralanmistir:

e Ogrenciler, kendi dgrenme siireglerini ve ilerlemelerini degerlendirme firsati bulur.
Bu sayede 6z degerlendirme ve elestirel diisiinme becerileri gelisir. Ayni zamanda
kisisellestirilmis bir degerlendirme imkan1 sunar.

Ogrencinin performans:t sadece smav sonuglariyla degil, aym1 zamanda proje
caligmalari, yazili ve sozIi sunumlar gibi farkli 6gelerle degerlendirilir ve daha
kapsamli ve adil bir degerlendirme saglar.

Ogrenciler, portfolyolarmnda kendi basarilarmi ve gelisimlerini gdrebildiklerinde,
basarilar1 konusunda motivasyonlar yiikselebilir.
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e Ogrencilerin, belirli donemlerde portfolyolarini gdzden gegirmesi ve giincellemesi,
stirekli 6grenme ve gelisim siirecini destekler.

e Ogrenciler, 6grenme siirecinin aktif bir parcas: haline gelir ve kendi ilerlemelerini
yonetme sorumlulugunu iistlenirler.

Portfolyonun bir¢ok avantaji olmasina ragmen bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir:

e Portfolyo hazirlamak zaman alic1 olabilir ve dgrencilerden, 6gretmenlerden ve diger
paydaslardan ek ¢aba gerektirebilir. Ozellikle biiyiik smiflarda, portfolyolarmn
diizenlenmesi ve degerlendirilmesi zor olabilir.

Portfolyolarin degerlendirilmesinde siibjektiflik riski bulunur.

Dijital portfolyo olusturmak icin gerekli teknolojiye ve kaynaklara erisim gereklidir.
Bu, tiim 6grenciler icin esit firsatlar saglama konusunda zorluk olusturabilir.

Kontrol Listesi

Kontrol listesi veya geklist, belirli bir gorev, siire¢ veya {iriiniin tamamlanmasi sirasinda takip
edilmesi gereken Ogeleri siralayan bir listedir. Egitimde, is diinyasinda, saglik sektoriinde ve
daha bircok alanda kullanilabilen bu arag, belirli kriterlere veya adimlara gore bir
degerlendirme yapma amaci tagir. Kontrol listesi evet veya hayir seklinde yanitlandirilir ve
temel olarak Sl¢iilmek istenen 6zelligin varligini veya yoklugunu gdsterir.

Kontrol listesi; belirli bir isin veya gorevin tiim yonlerinin tamamlandigindan emin olmak, bir
siireg veya gorev i¢in belirli standartlar1 korumak ve bdylece her bireyin aymi prosediirleri
izlemesini ve ayni standartlara uymasini saglamak, 6zellikle karmasik gorevlerde yapilmasi
gereken Onemli adimlarin atlanmasimi onleyerek eksiklikleri ve hatalar1 minimize etmek,
gorevlerin organize bir sekilde tamamlamasi saglanarak zaman ve kaynak tasarrufu saglamak
ve tamamlanan ve tamamlanmayan gorevleri takip ederek ilerlemeyi degerlendirmek gibi
cesitli amaglarla kullanilir.

Kontrol Listesinin Avantaj ve Dezavantajlar
Dereceli puanlama anahtarimin bazi avantajlari vardir ve bunlar asagida siralanmaistir:

e Kontrol listesi basit ve anlasilir araglar oldugu i¢in kolay kullanim imkani sunar.
e Gorevlerin organize bir sekilde tamamlanmasini saglayip zaman ve ¢aba tasarrufu
saglar.

Kritik gorevlerin veya adimlarin unutulmasi Onlenir. Boylece o6zellikle karmagik
siireclerde hatalar minimize edilir.

Kontrol listeleri gorevlerin ne zaman ve ne sekilde tamamlandigini izlemek icin
kullanilir ve performans degerlendirmelerinde ve geri bildirim saglamada
yardimeidir.

Yeni becerilerin 6grenilmesi veya yeni siireclerin uygulanmasi sirasinda adim adim
kilavuzluk eder.

Dereceli puanlama anahtarinin bir¢ok avantaji olmasimna ragmen bazi dezavantajlar1 da
bulunmaktadir:

e Cok kat1 ve spesifik kontrol listeleri, degisen kosullara uyum saglamada esnek
olamayacag i¢in kullanicilar beklenmedik durumlara uyum saglamada zorluk
yasayabilir.




Kontrol listesi belirli bir sirayla takip edilmesi gereken gorevleri tanimladigi igin
yaratici ¢oziimler gelistirme ve yenilikgi diistinme firsatlarini sinirlayabilir.

Kontrol listesi bazen tiim detaylar1 kapsamadigi i¢in listede belirtilmeyen, ancak yine
de dnemli olan adimlar gdzden kagabilir.

Oz Degerlendirme-Akran Degerlendirme

Ogrencilerin degerlendirme siirecine katilmi 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
seklinde olabilir. Ogrenciye not vermek amaclanmayip dgrencileri degerlendirme siirecine
dahil ederek Ogrencilerin degerlendirme siirecini anlamalarimi ve kendi giiclii ve zayif
taraflarin1 gormelerini saglamak amaglanir (Tekindal, 2019).

Oz Degerlendirme: Oz degerlendirme, dgrencilerin kendi 6grenme siireglerini ve akademik
performanslarint degerlendirmeleri, giiclii ve zayif yonlerini belirlemeleri ve kisisel
gelisimlerini izlemeleri i¢in kullanilan bir yontemdir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin de kendi
ogretim yontemlerini ve egitim programlarini gdézden gegirmelerine yardimeci olur. Oz
degerlendirme ile 6grenciler, kendi 6grenme stillerini, giiclii ve zayif yonlerini kesfeder. Bu
farkindalik, onlarin daha etkili Ogrenme stratejileri gelistirmelerine yardimei olur.
Ogrencilerin  kendi Ogrenmelerini yonetme yeteneklerini artinr.  Ogrenciler, neyi
ogrendiklerini ve hangi alanlarda gelismeleri gerektigini belirleyerek, bagimsiz &grenme
becerilerini gelistirirler. Ogrenciler, basarilarin1 ve gelisimlerini izleyerek 6z giivenlerini
artirabilirler. Bu, onlarin motivasyonlarint artirir ve 6grenmeye karst olumlu bir tutum
gelistirir. Ogrenciler, belirli 6grenme hedefleri koyar ve bu hedeflere ulasmak igin planlar
yaparlar. Bu siire¢, onlarin gelecekteki egitim ve kariyer hedefleri i¢in 6nemli bir beceridir.
Oz degerlendirme, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerinden sorumlu olmalarini saglar. Bu,
onlarin disiplin ve 6z diizenleme becerilerini gelistirir. Bunlar 6z degerlendirmenin gii¢lii ve
etkili bir ara¢ oldugunu gosterir.

Oz degerlendirme; yansitict giinliikler, kendini degerlendirme formlari, portfolyo
degerlendirmesi, 6gretmenden alinan geri bildirimler ve sinav sonuglarini analiz ederek
yapilabilir.

Oz Degerlendirmenin Avantaj ve Dezavantajlari:
Oz degerlendirmenin bazi1 avantajlar1 vardir ve bunlar asagida siralanmustur:

e Her dgrencinin farkli dgrenme ihtiyaglar1 vardir. Oz degerlendirme, bu ihtiyaglarin
farkina varilmasina yardimci olur ve Kkisisellestirilmis O6grenme stratejilerinin
gelistirilmesine katki saglar.

Oz degerlendirme sonuglari, dgretmenlerle dgrenciler arasinda agik ve yapici bir
iletisim kurulmasina yardimci olabilir.

Ogrencilerin 6z degerlendirme yapma becerisi, onlar1 yasam boyu dgrenenler olmaya
tesvik eder. Bu, sadece akademik hayatta degil, kisisel ve mesleki yagsamda da
basariya katk: saglar.

Oz degerlendirmenin baz1 dezavantajlari vardir ve bunlar asagida siralanmistir:

e Oz degerlendirme sirasinda, &grenciler  kendilerini  objektif  olarak
degerlendiremeyebilirler. Bu, yanlis bir 6z degerlendirmeye yol agabilir.
Bazi ogrenciler 6z degerlendirme siirecini sikici bulabilirler, bu da motivasyon
kaybina yol agabilir.




Akran Degerlendirme: Akran degerlendirme, bir 6grencinin veya bir grup 6grencinin, diger
ogrencilerin ¢aligmalarin1 veya performanslarini degerlendirme siirecidir. Egitimde, bu
yontem genellikle yazili 6devler, sunumlar, projeler veya grup calismalart gibi etkinliklerde
kullanilir. Akran degerlendirme hem degerlendiren hem de degerlendirilen 6grencilerin
O0grenme deneyimini zenginlestirir.

Akran degerlendirmenin amaclarina bakildiginda 6grenciler baskalarinin ¢alismalarini
degerlendirirken konuyla ilgili daha derin bir anlayis gelistirirler. Bu siire¢, onlarin konuyu
farkli bakis acilarindan gérmelerine olanak tanir. Akran degerlendirme, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirir. Ogrenciler, belirli kriterlere gére degerlendirme yaparak,
analitik diisiinme yeteneklerini kullanir ve gelistirirler. Ogrenciler, yapici geri bildirim verme
ve alma konusunda deneyim kazanirlar. Bu, onlarin iletisim becerilerini ve empati
yeteneklerini  artirir.  Akran degerlendirme, Ogrencilerin  kendi ¢alismalarim  ve
performanslarmi degerlendirme konusunda daha sorumlu olmalarini tesvik eder. Ogrencilere
birbirleriyle etkilesim kurma firsati sunar, is birligi ve takim calismasini tesvik eder.

Akran Degerlendirmenin Avantaj ve Dezavantajlari
Akran degerlendirmenin bazi avantajlar1 vardir ve bunlar asagida siralanmaistir:

e Farkli 6grencilerden alinan geri bildirimler, degerlendirilen 6grencinin c¢alismasina
cesitli bakis acilarindan yaklasilmasina olanak tanir, bu da daha zengin ve kapsamli
bir geri bildirim saglar.

Akran degerlendirme, 6gretmenin tek basina yapacagi degerlendirmeden daha hizl
sonuclar saglayabilir. Bu, Ogrencilerin hatalarimt hizli bir sekilde goriip
diizeltmelerine yardimei olur.

Ogrenciler, baskalarimn calismalarini degerlendirirken, kendi calismalarinin da
degerlendirilecegini bilerek daha 6zenli ve motive olurlar. Kendi giiglii ve zayif
yonlerini daha iyi fark edebilirler.

Akran degerlendirmenin bazi dezavantajlari vardir ve bunlar agagida siralanmistir:

e Akran degerlendirmede, 6grencilerin birbirlerini objektif bir sekilde degerlendirme
konusunda zorluklar yasanabilir. Arkadaglik iligkileri, Onyargilar veya yanlig
anlamalar, degerlendirmeyi etkileyebilir.

Ogrenciler, dogru ve yapici geri bildirim verme konusunda yeterli deneyime sahip
olmayabilirler. Bu, degerlendirme siirecinin etkinligini azaltabilir.

Bazi1 Ogrenciler, akranlarindan geri bildirim almanin veya onlarin ¢aligmalarini
degerlendirmenin stresli olabilecegini diisiinebilirler. Bu, 0grencilerin siirece
katilimini olumsuz etkileyebilir.
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