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_ FizZIK OGRETMENLERININ 9. SINIF “FIZIK BILIMI VE KARIYER KESFi”
UNITESININ UYGULANMASINA YONELIK GORUSLERININ BELIRLENMESI!

Suat YAMAK?, Ali Riza AKDENIZ?

Oz

Ogretim programlarinin gelistirilip uygulamalarinda karsilagin problemlerin tespiti ve ¢dziim dnerileri
igin Ozellikle ilk uygulamalarin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi gerektigi bilinen bir
zorunluluktur. Bu arastirmada; Maarif Modeline gore hazirlanan 6gretim programinda “Fizik Bilimi ve
Kariyer Kesfi” {initesinin uygulanmasinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirmesi amaglanmistr.
Calismada betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, "Fizik Bilimi ve Kariyer
Kesfi Unitesinin Uygulamasina Iliskin Ogretmen Gériisleri" isimli veri toplama araciyla elde edilmistir.
Elden edilen verilerin analizinde degiskenlerin frekans ve yiizde degerlerinden faydalanilmistir. Kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemiyle segilen 24 goniillii fizik 6gretmeni ¢alismaya katilmistir. Bu
aragtirmada elde edilen bulgular; 6grenci sayisinin etkinliklerin istenen diizeyde uygulanmasin
etkiledigini ve ders ici Onerilen Ol¢me-degerlendirme yontemlerinin kismen uygulanabilir
bulundugunu gostermektedir. Ayni1 zamanda, s6z konusu etkinliklerin a¢ik anlasilir yazilmasina karsin
ongoriilen siirelerde yapilacak sekilde hazirlanmadig1 ve onerilen degerlendirme o&lgeklerinin gok
zaman aldig1 belirtilmislerdir. Elde edilen bulgular bu ¢alismada incelenen {initenin Maarif Modeline
uygun olarak acik anlasilir kendi icinde bir tutarlilik gosterdigi ancak simiflarin fiziki sartlar1 ve
Ogrencilerin gelecekte katilacaklar: merkezi sinav gergeklerini ile uyusmadig1 sonucuna varilabilir.
Programlarin iligkili oldugu durumlarin bir biitiin olarak dikkate alinmasi ve uygulayici 6gretmenlerin
daha etkin motive edilmesi gerektigi yapilan oneriler arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Fizik Ogretmenleri, Fizik Dersi Ogretim Programy, Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi

Physics Teacher Opinions on Implementation of the “Physical Science and Career
Exploration” Unit in 9th Grade Classes

Abstract

Itis a recognized necessity to examine, particularly in terms of initial implementations, various variables
to identify problems encountered in the development and implementation of curricula and to propose
solutions. This study aimed to evaluate the implementation of the "Physics and Career Exploration”
unit, prepared according to the Maarif Model, based on teacher opinions. The study used a descriptive
survey method. The findings were obtained using the data collection tool "Teachers' Views on the
Implementation of the Physics and Career Exploration Unit." Twenty-four volunteer physics teachers,
selected using a convenience sampling method, participated in the study. Content analysis findings

! Bu calisma, 14-15 Aralik 2024 tarihleri arasinda diizenlenen 1 st International Optimum Science Conference 2024’te
sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Sorumlu Yazar: Yiiksek Lisans Ogrencisi — Ogretmen, Trabzon Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Fizik
Egitimi Anabilim Dali, yamaksuatt@gmail.com, https://orcid.org/0009-0009-8855-3577

3 Prof. Dr., Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Fizik Egitimi
Anabilim Dali, arakdeniz@gmail.com, https://orcid.org/0000-0001-8829-5269
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indicate that the number of students affected the implementation of the activities at the desired level
and that the recommended in-class assessment and evaluation methods were partially applicable. It
was also noted that, despite being clearly written, the activities were not prepared within the prescribed
timeframe, and the proposed assessment scales were excessively time-consuming. The findings suggest
that the unit examined in this study demonstrates a clear, internal consistency consistent with the Maarif
Model, but it does not align with the physical conditions of classrooms and the realities of the
centralized exams students will be taking in the future. Among the suggestions made are that the
situations related to the programs should be taken into account as a whole and that practicing teachers
should be motivated more effectively.

Keywords: Physics Teachers, Physics Curriculum, Physical Science and Career Exploration

Giris
Ogretim programlari, cagdas 6grenme teorilerine uygun olarak siirekli yenilenmektedir.
Programlarin incelenip uygulamalarimin degerlendirilmesi onlarin gelistirilme stireglerinin
onemli bir agsamasi oldugu belirtilmektedir (Akdeniz & Panig, 2012). Ulkemizde de
Cumbhuriyet’in kurulusundan itibaren egitim programlarinda degisimler olmustur. Fizik
ogretim programlarmin tarihsel gelisimi incelendiginde, ilk programin 1934 yilinda
hazirlandigr goriilmektedir. Daha sonra 1935, 1938 ve 1940 yillarinda fizik Ogretim
programlar1 hazirlanmistir. Ancak bu programlarda sadece uygulanacak konularin
basliklarindan ibaret oldugu goriilmektedir. 1992 ve 1996 yillarinda yapilan programlarda
konu bagliklarinin yerlerinin degistirilmesinden 6teye gidilmemistir (EARGED, 1998). 2007
yilinda ise dort yillik egitime uygun olacak bicimde yeni bir ortadgretim fizik programi
hazirlanmig olup, 2008-2009 6gretim yilindan itibaren kademeli olarak tiim ortadgretim
kurumlarinda uygulamaya konulmustur. 2007 yilinda hazirlanan fizik dersi 6gretim programi
2011 yilinda giincellenmis ve bu siirecte sadece iinitelerin yerleri degistirilmesi seklinde
olmugtur. Programin amag, igerik, O0gretme-6grenme siireci, Ol¢gme ve degerlendirme
boyutlarinda herhangi bir degisiklik yapilmamustir. 2013 yilinda fizik 6gretim programi
yeniden giincellenmis ve 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren 9uncu siniflardan baglamak
tizere kademeli olarak uygulamadan kaldirilmasi kararlastirilmistir (Gogen ve Kabaran, 2013).
2017 yilina kadar tiim ortadgretim okul tiirlerinde aymi fizik Ogretim program
kullanilmaktaydi. Ancak 2017 — 2018 egitim 6gretim yilindan itibaren Fen Lisesi okul tiirleri
igin 2018 Fen Lisesi Fizik Dersi Ogretim Programi ve diger okul tiirleri igin 2018 Fizik Dersi
Ogretim Programi olmak iizere iki ayri program hazirlanmigtir. 2024 yilinda yapilan
degisikler Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeline gore yapilmistir. Bu modelde, bireylerin yalnizca
akademik bilgiyle donatilmasmi degil, ayn1 zamanda ahlaki, kiiltiirel ve sosyal sorumluluk
bilinci yiiksek bireyler olarak yetistirilmesini hedeflemektedir. Maarif Modeli'nin en dikkat
¢ceken yonlerinden biri, biitiinciil bir egitim anlayisi ile sadece bilgi donatilmasina
odaklanmamasi, Ogrencilerin entelektiiel, duygusal ve ahlaki gelisimlerini ayni Olglide
onemseyen bir yaklasimi benimsemesidir. Bu yaklasim, egitimin tiim bireyler icin erisilebilir
olmas: gerektigini savunurken, firsat esitligi saglayarak her bireyin potansiyelini

gerceklestirmesi igin gerekli kosullar1 yaratmay1 amaglar (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2025).



Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM), Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2024 yilinda
uygulamaya konulan ve egitimi biitiinciil, yetkinlik temelli bir yaklagimla yeniden
diizenleyen kapsaml bir miifredat reformudur. Model, 6grencinin biligsel, duyussal ve sosyal
gelisim alanlarini bir arada ele alarak 21. yiizy1l becerilerine uyumlu bir 6grenme ekosistemi
olusturmay1 hedefler. Bu dogrultuda problem ¢6zme, elestirel diisiinme, iletisim, is birligi ve
dijital okuryazarlik gibi yetkinlikler, tiim derslerde yapilandirilmis 6grenme ¢iktilar1 haline
getirilmistir (Torun & Karamustafaoglu, 2025). Bu yaklasim, OECD’nin Learning Compass
2030 gergevesiyle paralellik gostermektedir (OECD, 2019).

Modelin bir diger 6nemli boyutu, degerler egitiminin 6gretim programlar1 boyunca yatay
eksende biitiinlestirilmesidir. Adalet, merhamet, dogruluk, saygi ve sorumluluk gibi degerler;
hem ders igeriklerinde hem de 6grenme etkinliklerinde kiiltiirel ve medeniyet perspektifi
cercevesinde sistematik bicimde islenmektedir. Bu yoniiyle TYMM, uluslararas literatiirdeki
karakter egitimi yaklasimlariyla benzerlik tagirken aymi zamanda yerli ve kiiltiirel
referanslarla zenginlestirilmis Ozgiin bir gerceve sunmaktadir (Arthur, 2005). Bilimsel
okuryazarlik, aragtirma-bulgu iliskisinin kavratilmasi ve disiplinler arasi 6grenme gibi

unsurlar da 6zellikle fen, sosyal bilimler ve Tiirkge 6gretim programlarinda giiglendirilmistir.

2024-2025 egitim-6gretim yilindan kademeli olarak uygulanmayan baslayan ortadgretim fizik
dersi 6gretim programi, cagdas 6gretim yontem ve tekniklerini merkeze alarak 6grencilerin
bilgiyi olusturma siirecine aktif katilimini 6n plana ¢ikarmaktadir. Program, 6grenci merkezli
etkinliklerin fiziksel kavramlar1 anlaml bir sekilde 6grenmede kritik bir rol oynadigina vurgu
yapar (MEB, 2004). Ogrenci merkezli etkinlikler, 5¢renme alanina benzersiz 6n bilgiler ve
inancglarla gelen oOgrencilerin bu bilgilerini paylasabilecekleri, yeni bilgileri ise
deneyimleyerek, tartisarak ve uygulayarak yapilandirdiklar: bir 6grenme yaklagimini temsil
etmektedir. Bu yontemler, 0grencilerin arastirma yapma, problem ¢ozme, el becerilerini
gelistirme ve etkili iletisim kurma yeteneklerini artirirken, aymi zamanda Ogrenilen
kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin daha anlamli ve kalia olmasimi

saglamaktadir.

Ogretim programindaki etkinliklerin uygulama asamasinda gesitli sorunlarla kargilasildig
bilinmektedir (Biiyiikbayraktar Ersoy, Karamustafaoglu & Ozdogan, 2018). Bu durumun
nedenlerini daha ayrintili bir sekilde analiz edebilmek igin, Fizik dersi 6gretim programinda
yer alan etkinliklerin uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireglerine iliskin Ogretmen
goriislerinin tespit edilmesi gerekliligi dogmustur. Ogretmenlerin yeni ortadgretim fizik dersi
Ogretim programindaki etkinliklere dair diisiinceleri ile bu etkinliklerin uygulama siirecinde
yasanan zorluklar ortaya kondugunda, fizik 6gretiminin amaclarima daha uygun sekilde
hayata gecirilmesi adina onemli bir adim atilmis olacaktir. Ayrica bu arastirmanin, ileride
gerceklestirilecek daha kapsamli ¢alismalara yon vermesi beklenmektedir. Bu arastirmada;
Maarif Modele gore hazirlanan “Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi” iinitesinin uygulanmasinin
ogretmen goriislerine gore degerlendirmesi amaglanmistir. Bu amaci gergeklestirmek igin

asagidaki sorulara cevap aranacaktir.



1- Fizik 6gretmenlerinin “Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi” {initesinin 6grenme ¢iktilarina iligkin

gorisleri nelerdir?

2- “Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi” iinitesinin 6l¢gme degerlendirme siirecine iliskin goriisleri

nelerdir?

3- “Fizik Bilimi ve Kariyer Kegfi” iinitesinin 0grenme-ogretme uygulamalari sirasinda

karsilasilan sorunlar nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi iinitesinin uygulamasina iliskin 6gretmen
gortiglerini belirlemek amaciyla betimsel tarama yaklasimi kullanilmistir. Betimsel tarama,
mevcut durumun katibmcilarin alg1 ve deneyimlerine dayali olarak ortaya konmasmi
amagclayan ve genis Orneklemlerle calismaya imkan taniyan bir arastirma desenidir. Bu
dogrultuda galisma, 6gretmenlerin iinitenin uygulanabilirligine iliskin goriislerini sistematik
bigimde betimlemeyi hedeflemektedir (Cepni, 2010; Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirma
kapsaminda “Fizik bilimi ve Kariyer Kesfi Unitesinin” 6gretmenler tarafindan dgretilmesinde
yasanilan sorunlar, sorunlarin kaynaklar1 ve ¢oziim Onerilerinin elde edilebilmesi i¢in bu

yontem uygun goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Trabzon ilinde 9. sinif
Fizik dersine giren 6gretmenlerden amacl 6rneklem yontemine gore secilmis 24 goniillii fizik

O0gretmeni olusturmaktadir.

Tablo 1. Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik ozellikleri

Ozellik f %
Cinsivet Kadin 5 20,83
Y Erkek 19 79,17
Anadolu Lisesi 9 37,50
Gorev Yaptigi Okul Fen Lisesi 8 33,33
Meslek Lisesi 7 29,17
6-10 Y1l 1 4,17
11-15 Y1l 1 4,17
Hizmet Stiresi (Y1l) 21-25 Y1l 2 8,33
26-30 Yil 4 16,67
31-35 Yil 16 66,67
C)grenim Durumu Lisans 18 75
Lisans Ustii 6 25
Maarif Modeli Seminerine Katilma Durumu Evet 22 91,67
Hayir 2 8,33




Tablo 1'de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %20,83" (f=5) kadin,
%79,17’si (f=19) ise erkektir. Ogretmenlerin %37,50’si (f=9) Anadolu lisesinde gorev
yapiyorken, %33,33'ti (f=8) fen lisesinde, %29,17’si (f=7) ise meslek lisesinde gorev
yapmaktadir.

Hizmet siiresi bakimindan arastirmaya katilan 6gretmenlerin %4,17’si (f=1) 6-10 yil
hizmet stiresi, %4,17’si (f=1)11-15 yi1l hizmet siiresine sahipken, 21-25 yil hizmeti olanlar
%8,33"11 (£=2); 26-30 y1l hizmet siiresi olanlar %16,67’si (f=4); 31-35 y1l hizmeti olanlar %66,67’si
(f=16) olarak belirlenmistir. Arastirmada 18 6gretmen lisans mezunu (%75) ve 6 6gretmen

lisanstistii (%25) mezun katilimc vardir.

Tablo 2. Ogrenci mevcudu

Ogrenci Sayst f %
11-20 1 4,17
21-30 17 70,83
31-40 6 25

Veri Toplama Arac1

Arastirmada veri toplamak amaciyla, 6gretmenlerin Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi
tinitesinin uygulanmasina iliskin goriislerini belirlemeye yonelik anket formu gelistirilmistir.
Anket, Likert tipi maddelerden ve smirli sayida agik uglu sorudan olusmus olup olgek
gelistirme amaci tastmamaktadir. Bu nedenle veri toplama aracina psikometrik analizler
uygulanmamis; gegerlik ¢alismasi alan uzmanlarinin kapsam gecerligi degerlendirmeleriyle
sinirh tutulmustur. Tki fizik egitimi uzmani ve bir lgme degerlendirme uzmanindan alman
geribildirimler dogrultusunda maddelerde gerekli diizenlemeler yapilmis ve anketin kapsam
gecgerliginin yeterli diizeyde oldugu kabul edilmistir. Bununla birlikte giivenirlik
katsayilarinin hesaplanmamigs olmasi arastirmanin 6nemli sinirhiliklarindan biridir. Taslak
olarak hazirlanan anket formu dil ve igerik agilarindan uzman goriisiine sunulmustur. Bu
kapsamda dil kontrolii igin bir Tiirk Dili ve Edebiyat1 uzmanindan, igerik igin ise bir 6l¢me ve
degerlendirme ve bir fizik egitimi uzmanindan goriis alimmigtir. Bu goriisler dogrultusunda
diizeltmeler yapilarak son halini almistir. Anketin son hali ise, 9. simif “Fizik Bilimi ve Kariyer
“ {initesinin 6grenme- Ogretme uygulamalarinda karsilasilan sorunlara yonelik goriisleri

ortaya ¢ikaracak sekilde olusturulmustur.

Calismaya goniillii olarak katilan 6gretmenlerine yukarida belirtilen veri toplama aracida
yer alan 8 sorudan olusan “Mesleki ve Kisisel Bilgiler Anketi” ile 20 sorudan olusan “5’li

Likert tipi Ogretmen Goriisii Anketi” uygulanmustir.



Verilerin Analizi

9. smf “Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi” iinitesinin uygulanmasma yonelik goriiglerini
belirlemek amaciyla 6gretmenlerin ankete verdikleri yanitlar: tek tek ele alinmigtir. Yapilan
istatiksel islemler ile veriler arastirmanin amact dogrultusunda ¢oziimlenmistir.
Ogretmenlerin ankette yer alan sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri alinarak

grafikler olusturulmustur.

Bulgular

Aragtirmanin bulgular1 yukarida da belirtildigi gibi “Mesleki ve Kisisel Bilgiler
Anketi” ve “5’li Likert tipi C)gretmen Gortisit Anketi” araclari ile elde edilmistir. “Mesleki ve
Kisisel Bilgiler Anketinden” elde edilen bulgular yontem béliimiinde ¢alisma grubu adi
altinda verilmistir. “51i Likert tipi Ogretmen Goriisii Anketi’nde ede edilenler ise agagida yer

almaktadir.

Ogretmenlerin, 9. Sinuf “Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi” adli iinitesinde yer alan
etkinliklerin degerlendirilmesi ile ilgili anket maddelerine verdikleri cevaplarin yiizdelik

dagilim1 Grafik1-20 ‘de verilmistir.
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Grafik 1. Etkinlikler 6grenme-6gretme yasantilarina uygun olarak hazirlanmistir
sorusuna verilen cevaplarin yiizde olarak dagilimi

Grafik 1 incelendiginde 6gretmenlerimizin %12,50"si (f=3) Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi
tinitesinde yer alan etkinliklerin 6gretim programinda yer alan 6grenme-6gretme yasantilari
kismindaki 0grenme-6gretme uygulamalarina uygun olarak hazirlanmadigin belirtmistir. Bu

durum Ogretim programinin yeterince anlasilamamasindan kaynaklandig: sdylenebilir.



40.00%

35.00%
30.00%
25.00%
20.00%
15.00%
10.00%
5.00% - 0%
0.00%
Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum

Grafik 2. Etkinlikler 6grenme ¢iktilar ve siireg bilesenlerine uygun olarak
hazirlanmistir sorusuna verilen cevaplarin yiizde olarak dagilimi

Grafik 2 incelendiginde 6gretmenlerin %41,67’si (f=10) etkinliklerin 6grenme ¢iktilar:
ve siire¢ bilesenlerine uygun olarak hazirlanmadigini ifade etmislerdir. Bu durum
ogretmenlerimizin O6gretim programi okuryazarligi konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadiklarin séyleyebiliriz.
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Grafik 3. Etkinlikler 6grencilerin farkli kaynaklardan yararlanarak 6grenmelerini
tesvik etmektedir sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilim

Grafik 3 incelendiginde Ogretmenler etkinlerin Ogrencilerin farkli kaynaklardan
yararlanarak Ogrenmelerini tesvik etmektedir soru maddesine %41,67’si (f=10) kismen

katiliyorum gortistinii belirtmislerdir.
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Grafik 4. Ders ici 6nerilen dl¢me-degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi uygundur
sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilim1

Grafik 4 incelendiginde oOgretim programmin Onerdigi ders ici Olgme degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasi uygundur soru maddesine 6gretmenlerin %37,50'si (f=9) kismen
katiliyorum goriistinii belitmislerdir. Bu da 6gretmenlerimizin 6gretim programinin 6l¢gme-

degerlendirme yaklasimina uyumunda zorluklarin yasadiklarini syleyebiliriz.
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Grafik 5. Onerilen alternatif degerlendirme yéntemlerinin (Oz degerlendirme, Dereceli puanlama,
zihin haritas) kullanilmasi1 uygundur sorusuna verilen cevaplarim yiizdelik dagilimi

Grafik 5 incelendiginde 6gretim programimin onerdigi ders igi 6lgme degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasi uygundur soru maddesine 6gretmenlerin %45,83'11 (f=11) kismen
katiliyorum goriisiinii belitmiglerdir. Bu da 6gretmenlerimizin 6gretmenlerimizin alternatif

degerlendirme konusunda yetersiz olduklarini sdyleyebiliriz.
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Grafik 6. Islenisi icin 6nerilen siire yeterlidir sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilimi

Grafik 6 incelendiginde 6gretmenlerin %33,33’tintin (f=8) “Fizik Bilimi ve Kariyer
Kesfi” {initesi i¢in Onerilen siirenin yeterli olmadigini belirtmistir. Bu durum, smf
mevcutlarinin fazla olmasi ve Ogrencilerin Maarif Modele uygun olarak gelmemesinden

kaynaklandig1 soylenebilir.
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Grafik 7. Yer alan etkinlikler 6grencilerin sadece bilgiye ulasmalar: degil, grenmeyi 6grenmelerini
saglayacak sekilde hazirlanmistir sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilimi

Grafik 7 incelendiginde oOgretmenlerin %41,67’si (f=10) etkinliklerin 6grencilerin
bilgiye ulagsmalar1 degil, 6grenmelerini saglayacak sekilde hazirlandiklarin belirtmislerdir. Bu

da etkinliklerin Maarif Modelin belirttigi esaslara gore hazirlandig1 sdylenebilir.
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Grafik 8. Yer alan etkinlikler sizin 6grencilerinizin hazir bulunusluk diizeylerine
uygun olarak hazirlanmistir sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilimi



Grafik 8 incelendiginde 6gretmenlerin %29,17’si (£=10) etkinliklerin 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerine hazirlanmadigini belirtmistir. Bu durum smavsiz 6grenci alan

okullardan kaynaklandigini soyleyebiliriz.
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Grafik 9. Yer alan etkinlikler belirtilen siirede yapilabilecek sekilde hazirlanmistir
sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilim1

Grafik 9 incelendiginde 6gretmenlerin %37,50'si (f=9) etkinliklerin belirtilen siirede
yapilabilecek sekilde hazirlanmadigini belirtmiglerdir. Bu durum okullarmin seviye
farklarinin olmasindan ve oOgrencilerin ilk kez Maarif Modelle karsilasmalarindan

kaynaklandigini sdyleyebiliriz.
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Grafik 10. Ogrenme ¢iktisindaki okuma pargast ile ilgili sorular 6grenci seviyesine uygun
olarak hazirlanmistir sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilim1

Grafik 10 incelendiginde 6gretmenlerin %45,831 (f=11) 6grenme ¢iktisindaki okuma
parcas1 ile ilgili sorularin Ogrenci seviyesine uygunluguna kismen katildiklarin
belirtmiglerdir. Bu durum 6grencilerin Fen bilimlerine ilgisinin fazla olmadigin seklinde ifade
edilebilir.
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Grafik 11. Yer alan etkinlikler 6grencilerin ilgisini cekmektedir sorusuna
verilen cevaplarin yiizdelik dagilim

Grafik 11 incelendiginde oOgretmenlerin %41,67’si (f=10) etkinliklerin 6grencilerin
ilgisini ¢ekmektedir sorusuna kismen katildiklarmi belirtmislerdir. Bu durum &grencilerin

hazir bulunugluk diizeylerinin yeterli olmadigini seklinde ifade edilebilir.
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Grafik 12. Ders isleyisi ile ilgili 6nerilen yontem ve teknikler 6gretmene yeterince rehberlik
etmektedir sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilimi

Grafik 12 incelendiginde o6gretmenlerin %54,17’si (f=13) “Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi”

initesinin 0grenme-O0gretme uygulamalar1 kisminda belirtilen agiklamalarin anlasilir oldugu

sOylenebilir.
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Grafik 13. Degerlendirme i¢in 6nerilen degisik yontemler uygulanabilir niteliktedir
sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilim1
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Grafik 13 incelendiginde 6gretmenlerin %41,67’si (f=10) degerlendirme icin 6nerilen
degisik yontemlerin uygulanabilir nitelikte olduguna kismen katildiklarini belirtmislerdir. Bu
durum o6gretmenlerin degerlendirme yontemleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 ve

smiflarin kalabalik olmasindan kaynaklanabilir.
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Grafik 14. Yer alan etkinlikler 6grencilerin kavrama diizeylerine uygun degildir
sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilim1

Grafik 14 incelendiginde Ogretmenlerin %45,83’ii (f=11) etkinliklerin 6grencilerin
kavrama diizeylerine uygun degildir sorusuna katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu

etkinlerin 0grenci seviyesine uygun olarak hazirlandigini soylenebilir.
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Grafik 15. Cok sayida 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinin bulunmas: uygulamada problem
olusturmaktadir sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilimi

Grafik 15 incelendiginde oOgretmenlerin %37,50’si (f=9) ¢ok fazla Olgme ve
degerlendirme tekniginin kullanilmasinin problem olusturabilecegine kismen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu durum alternatif degerlendirme konusunda 6gretmenlerin yeterli bilgiye

sahip olmadiklarini sdylenebilir.
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Grafik 16. Yer alan 6l¢eklerin degerlendirilmesi ¢ok zaman almaktadir
sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilim1

Grafik 16 incelendiginde 0gretmenlerin %54,17’si (f=13) Olgeklerin degerlendirilmesi
¢ok zaman almaktadir sorusuna katildiklarini belirtmiglerdir. Bu durum her bir etkinlik
sonrasi Olgeklerin her bir 6grenci i¢in doldurulmasi ve sinif mevcutlariin fazla olmasindan

kaynaklanabilir.
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Grafik 17. Yer alan dlceklerin dagitilmasi maliyet konusunda sorunlar yasanmaktadir

sorusuna verilen cevaplarin yilizdelik dagilimi

Grafik 17 incelendiginde 6gretmenlerin %45,83'11 (f=11) olgeklerin dagitilmas: maliyet
konusunda sorunlar yasanmaktadir sorusuna katiliyorum cevabini vermislerdir. Bu durum

okullarin ekonomik yapisindan kaynaklandigini sdylenebilir.
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Grafik 18. Etkinlikler ac¢ik ve anlagilir bir sekilde verilmistir sorusuna
verilen cevaplarin yiizdelik dagilim

Grafik 18 incelendiginde ogretmenlerin %70,83"1i (f=17) etkinlerin acik ve anlasilir
sekilde verildigine katildiklarini belirtmiglerdir. Bu da etkinlikler ait yoriingelerin acik ve

anlasilir oldugu soylenebilir.
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Grafik 19. Etkinliklerin uygulanabilmesi zordur soruna verilen cevaplarin yiizdelik dagilimi

Grafik 19 incelendiginde 6gretmenlerin %45,83'i (f=11) etkinlerin uygulanabilmesinin zor
oldugunu kismen katildiklarni belirtmislerdir. Bu da ogrencilerin alt siniflarda sisteme gore

yetismemelerinden kaynaklanabilir.
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Grafik 20. Etkinliklerin uygulanmasinda 6grenci sayis1 problem olusturmaktadir
sorusuna verilen cevaplarin yiizdelik dagilim1
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Grafik 20 incelendiginde 6gretmenlerin %37,50’si (f=9) etkinliklerin uygulanmasinda 6grenci
sayist problem olusturmaktadir sorusuna tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu durum
Ogretmenlerin etkinliklerin yapilmas: sirasinda her bir 6grenci ile yeterince ilgilenememesinden

kaynaklanabilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada 9. Smif fizik 6gretim programinda yer alan “Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi”
tinitesinin 0grenme-6gretme uygulamalarmin uygulanabilirligi cesitli degiskenlere gore
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinden elde edilen bulgulara

dayarnilarak asagidaki sonuclara ulasilabilir.

Ogretmenler, grenme-6gretme uygulamalarinda yer alan etkinliklerin agik ve anlagilir
bir sekilde hazirlandiklarini belirtmelerine ragmen oOngoriilen siirelerde uygulanmasmin
miimkiin olmamasmin 6grencilerin ileride girecekleri smavin merkezi sinav olmasindan

kaynaklandigini belirtmisler.

Ogrenme-6gretme uygulamalarinda yer alan etkinliklerin uygulanmasinin bir diger
nedeni olarak ta okullarin imkanlarinin ve siif mevcudunun fazla olmasindan kaynaklandigi
ifade edilebilir.

“Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi” {initesine ait 6grenme kanitlarinda belirtilen 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasinin uygun goriilmesi 6gretmenlerin bu konuda

kismen bilin¢lenmis olmasiyla agiklanabilir.

Ogretmenler, etkinliklerin degerlendirilmesi igin kullanilmasi gereken alternatif
degerlendirme yontemlerinin uygulanmasi sirasinda zorlandiklarmi belirtmislerdir. Bu
zorlugun nedeni, belirtilen degerlendirme yontemlerinin zaman alict olmasindan

kaynaklanabilir.

Ogrenci  performanslarini ~ degerlendirmek igin  kullanilacak olan  Slgeklerin
degerlendirilmesinin ¢ok zaman almasini simif mevcutlarimin kalabalik olmasindan

kaynaklanabilir.

Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi {initesinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin hazir
bulunusgluk diizeylerine gore diizenlenmedigi belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin icerikte

yer alan konular ilk kez goriiyor olmalarindan kaynaklanabilir.

Bu calismada elde edilen veriler 6gretmenlerin etkinlikleri acgik anlasilir buldugunu ve
Ol¢me yontemlerini anladigini gostermektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin ¢ogu alternatif
Ol¢me ve degerlendirme yontemlerini uygulamada zorladiklari ve 6grenci etkinliklerinin
degerlendirilmesinde 6nerilen 6lgeklerin kullanilasinin gii¢ oldugunu belirtmislerdir. Kisaca,
gelistirilen programlarin anlasildig1 fakat uygulamalarinin istenen diizeyde yapilmadig:
goriilmektedir. Bu yoniiyle bu ¢alismanin bulgular1 6gretim programlarinin uygulamasinin

incelenmesinde daha oOnceki arastirmalarin verileriyle benzerlik gostermektedir
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(Biiyiikbayraktar Ersoy, Karamustafaoglu & Ozdogan, 2018; Akdeniz & Panig, 2012; Dogan,
2010; Kurtulus & Cavdar, 2011).

Bu calismada betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Betimsel tarama mevcut durumun
katiimcailarin alg1 ve deneyimlerine dayali olarak ortaya konmasini amaclayan ve genis
orneklemlerle ¢alismaya imkan taniyan bir arastirma desenidir (Cepni, 2010; Yildirim ve
Simsek, 2021).Veri toplama arac1 anket formu olarak gelistirilmis olup kapsam gecerligi icin
alan uzmanlarmnm goriisleri alinmis, maddeler bu dogrultuda diizenlenmistir. Likert tipi
maddeler kullanilmis olmakla birlikte, calisma 6lgek gelistirme niteligi tasimamaktadir. Bu
nedenle giivenirlik analizleri sinirli kalmis ve arag yalnizca betimsel amagla kullanilmistir. Bu

durum ¢alismanin metodolojik bir sinirligini olusturmaktadir.
Bu ¢alismanin sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki oneriler gelistirilmistir;

v Yeni dgretim programinin yiiriitiilmesinde en biiyiik rol 6gretmenlere diistiigiinden;

program gelistirme siirecine 6gretmenlerin daha fazla aktif katilimi saglanmalidir.

v" Yeni programin basarisinda, Ogretmenlerin programa yonelik olumlu tutum
Ogretme ve Olgme-degerlendirme siiregleri hakkinda daha sistemli ve daha etkili

uygulamali olarak egitim faaliyetleri ile bilgilendirilmelidir.

v' Etkinliklerde ongoriilen 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin daha etkili
uygulanabilmesi icin, hem sinif mevcutlar1 hem de 6lgme-degerlendirme formlar:
azaltilmaly; 6gretmenlerin yeni 6l¢me-degerlendirme yontem ve teknikleri hakkindaki

bilgi ve becerileri sistematik bir yolla egitim faaliyetleriyle artirilmalidir.

v" Programin etkili bir sekilde anlasilabilmesi ve uygulanabilmesi igin {iniversitelerin

destegi saglanmalidur.
Ogretmenlerin, etkinliklere yonelik elestiri, goriis ve nerileri her zaman alinmalidur.

v' Bu calismada, Fizik Bilimi ve Kariyer Kesfi tinitesinde yer alan etkinliklerin
Ogretmenlerin goriislerine gore degerlendirilmistir. 9. Simif Fizik dersinin diger

tinitelerini de degerlendiren calismalar da yapilmalidur.

v" Merkezi sinavlarin 6gretim programi uyumlu hale getirilmesi icin gerekli caligmalar

yapilmali ve duyurulmahdir.
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Bu arastirmada sekizinci smif Ogrencilerinin {islii ifadeleri agiklama ve temsil etme bicimlerinin
incelenmesi amagclanmigtir. Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel arastirma
yaklasimlar: arasinda yer alan durum calismas: yontemi kullanilmistir. Arastirma, bir devlet
ortaokulunda sekizinci smifta 6grenim goren alt1 6grenciye uygulanmistir. Bu siirecte veri toplamak
amactyla literatiir taranarak gelistirilen ve uzmanlardan goriislerin de alindig1, agik uclu sorulardan
olusan bir yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmustir. Veri toplama araglar1 video kaydi, ses
kayds, 6grenci ¢izim ve galismalari, arastirmaci gozlem notlarindan olugsmaktadir. Goriisme yaklasik 45
dakika stirmiistiir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglari, sekizinci sinif 6grencilerinin {islii ifadeleri aciklamalarinda en ¢ok kural temelli agiklamayz,
temsil tiirlerinde ise dis temsilleri kullandigin1 gostermistir. Arastirmada 6grencilerin {issii sayilar
konusunda i¢ temsiller olusturabilmeleri ve kabul edilebilir matematik temelli agiklamalar
yapabilmeleri i¢in Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Uslii ifadeler, Matematiksel Aciklama, I¢ Temsil, Dis Temsil

Examination of Eighth Grade Students’ Explanation And Representation of
Exponential Expressions

Abstract

This research was conducted to examine eight grade students” explanations and representations of the
exponential expressions. The case study method, which is one of the qualitative research approaches,
was used in the collection, analysis and interpretation of data The research was applied to six eighth
grade students in a public secondary school. In order to collect data in this process, an interview form
consisting of open-ended questions, developed by scanning the literatiire and receiving opinions from
experts, was applied. The interview took approximately 45 minutes. In the analysis of the data obtained,
descriptive analysis was used in accordance with the research design. The results obtained from this
study showed that eighth grade students mostly used rule-based explanations in exponential
representations and external representations. Suggestions were made to help students create internal
representations of exponent numbers and make acceptable mathematics-based explanations.

Keywords: Expoential Expressions, Mathematical Explanation Type, Internal Representation, Externel
Representation
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Giris

Giintiimiizde halen uygulanmakta olan matematik dersi ortaokul 6gretim programinda
bulunan konulardan biri iislii ifadeler konusudur. Ogrenciler {islii ifade kavramini matematik
derslerinde ilk kez besinci sinifta 6grenmeye baslarlar (MEB, 2018). Uslii ifadeler 2018 yil
matematik dersi ortadgretim programinda bulunan “islii ifadeler ve denklemler, ikinci
dereceden fonksiyon ve grafikleri, ikinci dereceden iki bilinmeyenli denklem sistemleri, ikinci
dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikler ve esitsizlik sistemleri, iistel fonksiyon, {istel
denklemler ve esitsizlikler konular1 igin temeldir (MEB, 2018). Bu nedenle 6grencilerin
ilkogretimde {islii ifadelerle ilgili olusturduklari agiklamalar ve temsiller énemlidir. Uslii
ifadelerin temsilleri ve aciklamalarmin dogru ve saglam bir sekilde olusturulmasi, lise
diizeyinde Ogrencilerin kavramlar arasinda dogru iligkilerin kurabilmesi, baglamsal

distinebilmeleri agisindan 6nemli olabilmektedir.

Cengiz (2006) iislii ifadeler konusunun 6grencilerin zorlandiklar:i konulardan biri
oldugunu belirtmistir. Sastre ve Mullet (1998) islii ifadelerin 6gretiminde farkli iki tiir
zorlukla karsilasildigini ifade etmektedir (Aktaran Satan, Aksakal, Ay, 2021). Bunlardan
birincisi, iislii ifadelerde sayilarmn gosterimi yeterince basit ve anlagilir olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Diger bir deyisle iislii ifadeler kuvvetler ve tabanlardan olusan sifreli bir
sistemdir ve bu sistemi ¢ozmek {islii ifadeleri anlayabilmek i¢in 6n kosuldur. Zorluklardan
ikincisi ise {islii ifadelerin degerinin tahmininin zor olmasidir. Buradaki zorluk {isteki saymin
biiylimesiyle artmaktadir. Bu yiizden iislii ifadelerin anlasilabilmesi igin gesitli yaklasimlar
gelistirmek gerekebilir. Bu agidan tislii ifadelerin temsil edilmesi ve 0grenci diistiniisii odakl
matematiksel aciklamalar énemli olabilmektedir. flerleyen béliimde matematiksel temsiller ve

matematiksel agiklamalar ayr1 ayr1 basliklar halinde ele alinacaktir.
Matematikte Temsiller

Matematik egitiminde sik¢a ele alinan konulardan biri matematiksel temsillerdir.
Matematiksel temsiller literatiirde ‘coklu temsiller’ olarak ele alinabilmektedir. Coklu
temsiller; “bir kavramin; grafiksel, sozel ve matematiksel temsiller vb. temsil tiirleriyle tekrar
temsil edilmesini; kavramlarin 6grencilere bir defadan fazla formatta sunulmasmi” ifade
etmektedir (Prain & Waldrip, 2006, s. 1844). Coklu temsil teorisinde anlamanin ayiric
Ozelliklerini “matematiksel diisiinceyi belirlerken temsilleri farklilastirma, farkli temsillerle
ifade edilmis bilgiyi kendi yarar1 igin kullanma, bilgiyi temsiller arasinda aktarma, 6grencinin
igsel temsiller yapilandirma, uygun bir temsil olduguna, problem c¢oziimlerinde
kullanilabilecek olmasma gore karar verebilme, kavramlarin tiirlii temsillerinin
benzerliklerini ve farkliliklarini, buna dayali giiclii ve gliclii olmayan yonlerini tanimlama
seklinde ifade etmislerdir (Owens & Clements, 1997). Ogrencilerin kavramlar1 daha ayrintil
anlamalar1 i¢in ¢oklu temsillerin etkin kullamilmasini saglamak gereklidir (Hiebert &
Carpenter, 1992; Piez & Voxman, 1997; Van der Meij & De Jong, 2006).

Goldin ve Kaput, (1996) matematiksel temsilleri “i¢ temsil” ve “dis temsil” seklinde iki

boyutta ele alinmaktadir. I¢ temsiller kisilerin cevresinde rastladigy, formiile dontistiirdiigli ve

19



kendi tecriibelerinden elde ettikleri bilgiler 1s1ginda yeniden yapilandirdiklar1 zihinsel
imgelerden, sekil ve bilgilerden olugsmaktadir (Goldin ve Kaput, 1996). Dolayisiyla dogrudan
gozlenemedikleri ve bu yiizden imgesel olduklar1 sdylenebilir. Hiebert ve Carpenter (1992) ig
temsiller yardimiyla zihinde olusan bilgi aglar1 ve matematiksel fikirler arasinda kurulan bag
sayisinn bilginin kalic1 hale doniismesi ve i¢sellestirilmesi ile iliskili oldugunu belirtmistir. Bir
diger temsil tiiri olan dis temsiller ise matematiksel kavram ve fikirlerin anlasilip
aktarilmasini saglayan gozlemlenebilir araglardir (Goldin, 1998). Fiziksel sekillendirmeler
olarak da bilinen dis temsillerin uygulama alanindaki karsiliklar1 kelime, grafik, resim,

denklem veya sanal nesneler seklindedir (Goldin ve Kaput ,1996).

Matematiksel =~ temsiller = konusunda  yapilan  calismalar  genel  olarak
degerlendirildiginde calismalarin Ogrencilerinin hangi temsil tiirlerini kullandiklarm,
matematik 6gretiminde yer alan temsillerin 6grenci basarisina etkisinin ve kullanilan temsiller

arasmda gegis becerilerinin incelenmesi amaciyla gerceklestigi gortilmektedir.

Ulkemizde temsiller iizerine matematik egitimi alaninda gesitli arastirmalarin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bunlardan bazilari: ortaokul ve lise 6grencilerinin temsil
kullanimlar1 (Bulut, Aygiin ve ipek, 2018); matematik 0gretmen adaylar1 ve simf 6gretmen
adaylarmin temsil kullanimlar1 (Celik ve Saglam-Arslan, 2012; Diindar ve Yilmaz, 2015;
Yildirim ve Albayrak 2016) matematik 6gretmenlerinin temsil kullanimlari, (Ipek ve Okumus,
2012) farkli disiplinlerde temsil kullanimlari (Eroglu ve Tamish, 2015; Tataroglu-Tasdan ve
Celik, 2015; Yayla ve Ozsevgeg, 2015) temsillerin ders kitaplarindaki yeri (incikab1, 2017;
Incikabi ve Biber, 2018) seklindedir.

Matematiksel Ac¢iklama

Matematik Ogretmenlerin yiriittiikleri Ogretim siireci ¢ergevesinde yaptiklar
matematiksel agiklamalarin, matematik iislubu agisindan oldukga 6nemli oldugu soylenebilir
(Cekmez, Giiler & Koca, 2023). Matematiksel agiklamalar kavramlarin olusmasi ve
iliskilendirilebilmesine katki saglayabilir. Ilkokul ve ortaokul yillarinda &grencilerin
matematiksel ispat yapabilmeleri zor olabilmektedir buna karsin; kiigiik yaslardan itibaren
cocuklar da kavramlara ve islemlere yonelikle agiklamalar yapabilmektedirler. Yesildere
(2007) 6grencilerin yaptiklart matematiksel agiklamalara dayanarak problem ¢ozme siirecinde
iliskilendirme ve mantiksal akil yiiriitmede sorun yasadiklarini belirtmistir. Bu duruma neden
olan faktorler 6grencilerin verilenlerden hareketle degil 6znel goriislerine dayanarak akil
ylriitmeleri, diistincelerini kanitlar sunarak ve acgiklamalar yaparak ifade edememeleri ve
verilenler arasinda iliskilendirme yaparak problemleri ¢ozmemeleri olarak belirlemistir
(Yesildere; 2007). Hafner ve Mancosu (2005) matematiksel agiklamalarin matematik
literatiirtinde “derin sebep, 6ziin anlasilmasi, daha iyi bir anlayis, tatmin edici bir sebep,
gercek sebep, gercegin agiklamasi igin ele alindigini belirtmislerdir. Koren (2004) agiklamalar:
matematiksel temelli aciklama, uygulama temelli aciklama ve kural temelli acgiklama
seklindeki kategoriye gore incelemistir. Kural temelli agiklamalar matematiksel tanim ve

ifadelerden uzak bir sekilde ezber niteliginde ele alinirken, matematiksel temelli agiklamalar
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matematiksel ifadeleri ve terimleri ve iligkileri temele alarak agiklama yapmay1
gerektirmektedir. Uygulama temelli agiklamalar ise gercek hayat ile matematiksel kurallar ve
kavramlarin iliskilendirmeleri cercevesinde aciklamalar1 icermektedir. “Matematik temelli
acgiklamalar” kavramsal, kuramsal, icerik-odakh olurken, “uygulama temelli agiklamalar”
matematiksel kavramlar1 gercek yasamla iligkilendirme, modelleme, sembolleri pratik
senaryolara uyarlama, uygulamali ve gergekgi problemler {izerinden agiklamay1 igermektedir.
Lachner, A., & Niickles, M. (2016) matematik Ogretmenlerinin ¢ogunun kural temelli
agiklamalari tercih ederken, bu tiir agiklamalarin 6grencinin genelleme, esneklik ve transfer
yetenegi tizerinde smirl etkisi oldugunu belirtmektedir. Oysa uygulama temelli aciklamalarm
ogretimde yer almasinin, 6grencilerin mantiksal akil yiiriitme, yenilik¢i diisiince ve uygulama
yeteneklerini artirildig1 goriilmistiir (Venkat, 2015). Yang ve digerleri (2021) 6grencilerin
matematiksel kavramlar1 anlayabilmeleri i¢in bu kavramlar: 6nceki 6grendigi kavramlara
baglamas: gerektigini; baglantinin kuruldugu durumlarda kavramm hem teorik hem pratik
yonleriyle igsellestirilebildigini gostermektedir. Bu manada matematik temelli ve uygulama
temelli agiklamalarmn birlikte kullanilmasini tesvik edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir
(Yang ve digerleri, 2021).

Amac

Alan yazin matematiksel acgiklamalar igeriginde incelendiginde; ogretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin konu anlatimlarinda matematiksel agiklamalarin1 konu alan birgok
arastirmaya rastlanmasina karsin (Koren, 2004; Lachner, A., & Niickles, M. ,2016; Venkat, 2015;
Yang ve digerleri, 2021) 0grencilerin iislii ifadeleri agiklamalarina yonelik ¢alismalar smirhidir.
. Giizel ve Yilmaz (2020) sekizinci smif 6grencilerinin {islii ifadeler konusunda matematiksel

dili anlayabilme ve kullanabilme diizeylerinin orta seviyede oldugunu belirtmistir.

Uslii ifadeler konusu lise konularina temel olusturan konulardan biridir. Uslii ifadeler
konusunda yapilan g¢alismalar incelendiginde; ¢alismalarmn ¢ogunun ortaokul diizeyinde;
sekizinci smifta 6grenim gormekte olan 6grencilerle yapildig1 goriilmektedir (Zihar, 2018;
Temel, 2018; iymen, 2012; Bayram, 2013; Giizel ve Yilmaz, 2020). Arastirmalar genel olarak
tutum ve kaygi (Aslan,2018; Temel,2018), say1 duyusu (Bayram, 2013; 1ymen, 2012),
matematiksel dil kullanimi (Giizel ve Yilmaz, 2020), matematiksel modelleme yontemi
(Zihar,2018) kullanilarak olusturulmustur. Bu ¢alismanin amaci, sekizinci simif 6grencilerinin
uslii ifadeler konusundaki kavramlar: agiklama ve temsil tiirlerini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda sekizinci sinif 6grencilerinin, tislii ifadeleri gergekgi problemlerle agiklamalari,
negatif is kavramina iliskin agiklama ve temsilleri, iislii ifadeleri Oriintiilerle agiklama ve

temsil etme bigimleri, sifirinc1 kuvvete iliskin agiklamalarini ortaya gikarilmasi hedeflenmistir.

Belirtilen amaglara arastirmada ulasabilmek igin genel problem ciimlesini “Sekizinci
smif 6grencileri tislii ifadeleri nasil agiklamislardir? Hangi temsil tiirlerini kullanmiglardir?
sorusu olusturmaktadir. Bu problemin ¢6zlimii i¢in cevap aranan alt arastirma sorular1 ise su
sekildedir:

e Sekizinci sinif 6grencileri iislii ifadeleri gercekgi problemlerle nasil agiklamaktadirlar?
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e Sekizinci smif Ogrencilerinin negatif {is kavramina iliskin agiklama ve temsilleri

nelerdir?
e Sekizinci sinif 6grencilerin {islii ifadeleri oriintiilerle agiklamalari nasildir?
o Sekizinci sinif 6grencilerin sifirinci kuvvete iliskin agiklamalar: nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada sinirli 6rneklem ile sekizinci sinif 6grencilerinin {islii ifade kavramina
iliskin agiklama ve temsil tiirlerini derinlemesine incelendigi i¢in ¢alismanin yontemi durum

calismasi olarak belirlenmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmada, matematik basaris1 sinif basarisinin ortalamanin {istiinde bulunan ve
arastirmaci tarafindan kendilerine kolaylikla ulasilabilen sekizinci sinif 6grencileri arasindan
amagh drnekleme yoluyla galisma grubu olusturulmustur. Ogrencilerin basarili gruptan
se¢ilmelerinin nedeni oOn bilgilerinin eksik olmama ihtimalinin yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin segimi yaparken 6grencilere ‘Bir dogal sayimin iissii ne ifade
eder? Ornek vererek agiklayiniz.’, ‘Taban ve iis kavrami nedir? Ornek vererek agiklayiniz.
Sorular sorulmustur. Ogrencilerin verdileri cevaplardan égrencilerin 6n bilgilerinden, taban
ve iis kavramlarini ifade etme bigimlerinin benzerlik gosteren 6grencilerden segim yapilmistir.
Ogrencilerin her biri “Us, tabanin kac kere carpilacagmi agiklar.” seklinde ya da benzerinde
ifadeler kullanmiglardir. Calisma grubu Ic Anadolu’da bulunan bir devlet okulundaki
sekizinci sinifta 6grenim goren 6 ogrenciden olusmaktadir. Ogrenciler ayni okulda farklh
subelerde 6grenim goren 6grencilerden secilmistir. Calismadaki 6grencilerin basar1 durumlar:
hakkindaki bilgi Tablo 1’de verilmistir. Tablo 1 de 6grencilerin yedinci simif matematik dersi
karne notlarmin verilmesinin sebebi Ogrencilerin basar1 durumlarmin betimlenmesidir.

Ogrenci isimleri kiz ise “K”, erkek ise “E” seklinde kodlanmuistir.

Tablo1. Orneklem grubunun betimi

Ogrenci Isimleri Cinsiyet Matematik Notu
K1 Kiz 90

E1 Erkek 100

K2 Kiz 100

K3 Kiz 90

K4 Kiz 85

E2 Erkek 80

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu

kullanilmistir. Arastirmanin goriisme esnasinda arastirmaci tarafindan arastirma gozlem
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notu alinmistir. Yari yapilandirilmig goriisme formunun tasarlanmasi 3 asamadan
olusmustur. Bunlar; alan yazimn taramasi, uzman goriisii alma ve 6n uygulama asamalaridir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun olusturulmas: icin Oncelikli olarak ortaokul
matematik dersi Ogretim programi dikkate alinarak {islii ifadeler ile ilgili kazanimlar
belirlenmistir. Uslii ifadeler konusunda yurt igi ve yurt dis1 galismalar (Aslan, 2018; Bayram,
2013; Crider, 1998; Giizel Yilmaz, 2020; Hafner Moncosu, 2005; Teresa Munoz Sastre Etienne
Mullet, 1998; Satan, Aksakal, Ay, 2021; Zihar,2018) incelenmis ve tislii ifadeler konusunda
temel kavramlar belirlenmistir. Hazirlanan taslak goriismea formunda yer alan birinci ve
ikinci sorular 6grencilerin taban ve iis kavramina iliskin goriislerini; tig, dort ve yedinci sorular
ogrencilerin tislii ifadeler konusunda baglamsal diisiinceleri tizerine goriislerini; besinci soru
negatif {is kavramina iliskin goriiglerini; altinci soru ise dgrencilerin {islii ifadeleri temsil
bicimlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorulmustur. Hazirlanan gortisme formu 6ncelikle gorev
yapmakta olan sekiz matematik 6gretmeni ve {islii ifadelerle ilgili arastirma yapmais olan bes
Ogretim iiyesi tarafindan gozden gecirilmistir. Bu goriislerden arastirmacilardan gelen
goriisler A, 6gretmenlerden gelen goriisler O ile kodlanmigtir. Uzman goriislerinden gelen
gorlisler neticesinde Ogrencilerin temsil ve agiklama bicimlerini ortaya c¢ikarmayacag:
diistiniilen sorular veri toplama aracinda degistirilmis ya da ¢ikartilmistir. Goriisme formunda
uzman goriistiniin dogrultusunda yapilan degisikliklere 6rnekler Tablo 2’de yer almaktadir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriislerinin ardindan revize edilen agik uglu

sorulardan olusan bir goriisme formunun 6n uygulamas: yapilmistir.

Tablo 2. Gériisme formunda uzman goriisleri dogrultusunda yapilan degisikliklerden rnekler

Uzman Soru Uzman Goriisii Yapilan Degisiklik
A2 1.soru “Bir dogal saymun iissii” ifadesi daha Oncesi: Dogal say1 iissii sizce ne ifade
anlasilir olabilir. eder? Ornek vererek agiklayabilirsiniz.
S : Bir dogal tissii ne ifad
A3 1.soru “Bir dogal saymin {issii size ne ifade onrast : DIt doga’ saylnin ussti ne fiade
o eder? Ornek vererek agiklayimiz.
etmektedir? Ornek vererek aciklaymiz.”
Ifadesi daha uygun.
Al 6.soru Sayi oriintiisii derken 2-4-9-16-25-.. gibi Oncesi: Uslii sayilar1 kullanmay1 gerekli

kuvvet almak mi1 soruluyor?

Cok farkli cevaplar gelebilir (¢arpimsal,
toplamsal...). Surlayabiliriz.

kilan bir say1 Oriintiisii olusturunuz.
Sonrast: Uslii sayilardan olusan say1
Orlintiisii olugturunuz.

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriislerinin ardindan revize edilen

acitk uclu sorulardan olusan bir goriisme formunun pilot uygulamast bir 6grenci ile

yapilmistir. Pilot uygulama ardindan goriisme formunda bir degisiklik yapilmamustir.
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Verilerin Toplanma Siireci

Veriler Egitim-Ogretim yili ikinci yarisinda ve 2022-2023 Egitim Ogretim yil ilk
yarisinda sekizinci smifta Ogrenim gormekte olan Ogrencilerden, {islii ifadelerle ilgili
kazanimlarin matematik dersinde islenilmesinin ardindan toplanmistir. Bunun nedeni veri
toplama aracinin sekizinci sinif seviyesinde {islii ifadeler kazanimlarina yonelik hazirlanmis
olmasindandir. Gorlisme seklinde yapilan veri toplama siirecinde 6grencilerin agiklama ve
cizimlerine odaklanan video kaydi alinmistir. Ayrica 6grencinin zihnindekini matematiksel
model ve cizimlerle ifade etmesi saglanmis ve arastirmaci gézlem notlar1 alinmistir. Yine bu
stirecte sessiz, dikkati dagitan unsurlarm minimum diizeyde oldugu, 6grencinin kendini

rahatlikla ifade edebilecegi bir ortam segilmistir. Goriismeler yaklasik 45 dakika siirmiistiir.
Verilerin Analizi

Gorlisme esnasinda alian ses ve video kaydi transkript edilmistir. Ayrica 6grenci ses
kaydi, 6grenci cizimleri ve aragtirmaci gozlem notlar temsil ve agiklama tiirlerine gore analiz
edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde, literatiirden yararlanilarak olusturulan bir analiz
gercevesi olusturuldugundan, betimsel analiz kullanilmustir. Ogrencﬂerin matematik
ogretiminde olusturulan genel kurallari, olusturduklari gergek¢i problemleri ve ¢oziim
tekniklerinin altinda yatan anlami nasil agikladiklar1 (Agiklama) kodu basghig: altindaki alt
kodlar Koren’in (2004) belirledigi “matematiksel temelli agiklama, uygulama temelli agiklama
ve kural temelli agiklama” seklindeki alt kodlara gore belirlenmistir. Bu kodlardan kural
temelli agiklama kodunu matematiksel diistincelerden uzak agiklamalar olustururken,
matematiksel temelli ag¢iklama kodunu sadece matematiksel islem ve kavramlar
olusturmasma gore smiflama yapilmistir. Uygulama temelli aciklamalar ise gercek hayat ile
matematiksel kurallar ve kavramlarin iliskilendirmeleri ¢ercevesinde ac¢iklamalar: igermistir.
(Koren, 2004; Tural Sonmez, Karacakoylii, 2022). Ogrencilerin olusturdugu ornek ve
¢oztimler, ¢ozlimiin dogru ya da hatali olmasina gore “makul cevap” ve “makul olmayan

cevap” seklinde kategori edilmistir.

Ogrencilerin veri toplama siirecinde kullandig1 matematiksel temsiller Dufour Janvier,
Bednarz ve Belanger'in (1987) kategorize ettigi i¢ temsil ve dis temsil kavramsal gercevesine
uygun olarak kodlanmistir. Tablo 2’ de ikinci simif dgrencisinin ¢ikarma isleminde onluk

bozma islemi i¢in olusturdugu gorsel ve agiklama ile birlikte i¢ temsil 6rnegi yer almaktadir.
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Tablo 3. I¢ temsil tiirlerine iliskin 6rnek

Temsil tiirti Ogrencinin olusturdugu gorsel Ogrencinin i¢ temsil aciklama drnegi
Ic temsil Cikarma isleminde onluk bozma tipk {ig
kollu adam gibi. Ugiincii kol aracihg1yla sol
koldan sag kola 10 luk verebiliyor.

Di1g Temsil Problemin cevabi “74-17” islemsel olarak

bu sekilde yapiliyor.

Arastirmanin Gegerligi Giivenirligi

Arastirmanin giivenirlik ve gecerligini saglamak icin veri tiglemesi yapilmistir. Yapilan
veri liglemesi; goriisme verisi 0grenci ¢izimi ve arastirmaci gozlem notu seklindedir. Bu
arastirmada kodlama iki arastirmaci tarafindan yapilmis; kodlayicilar aras: fikir birligine

varilmistir.
Bulgular

Sekizinci Sinif Ogrencilerin Uslii Ifadeleri Gercekci Problemlerle Ag¢iklamalari

Uzerine Degerlendirmeler

Uygulanan goriisme siirecinde “Bir sayin karesini hesaplamay: gerektiren bir
problem olusturunuz ve ¢dziimiinii yapmiz”, “Uslii ifade kullanmay1 gerektiren gercekci
durum problemi yaziniz ve ¢oziimiini yapmiz.” sorularma verilen cevaplar incelenmistir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar, aciklama ve islemler arastirmaci gozlem notlarindan gelen

veriler 1s5181nda asagidaki Tablo 4 olusturulmustur.
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Tablo 4. Ogrencilerin iislii ifadelere iliskin cizimleri, diyaloglart ve agiklama tiirleri

Ogrenci Ogrenci Aciklamasi Diyalog (Aciklama Tiiriine iligkin) Aciklama
Tiirii/Problemin
makullugu

K1 K1: 25 tane agac var her agacta 25 elma Uygulama
var. Toplam elma sayisini bulurken Temelli
tek tek 25 leri toplamak gerekir. Bunun  agiklama
yerine carpma kisa yolunu kullanarak (Makul cevap)
25x25 yapariz bu da 25 in karesi
demektir.

El E1: Sadece 9 rakami kullanilarak Kural  temelli

olusturulabilecek en kiiciik ¢arpma Agiklama
islemini sl ifade olarak belirtiniz. (Makul olmayan
Arastirmact: En kiigiik carpma islemi  cevap)
ne demek, nasil yapmaliyiz
¢OzUminii?
E1:Carpma islemi olmasi i¢in en az iki
say1y1 carpmaliyiz. Soruda en kiigiik
dedigi icin iki tane 9 rakamini
carpariz. Boylece 9 taban olur iissiine
de 2 yazariz.

K2 K2:Problemi  olustururken  iislii  Matematik
ifadelerden gitmek istiyorum. Bir temelli
markette 22 reyon, her reyonda da 32 Agiklama
siit vardir. Bu marketteki siit miktarin (Makul cevap)

bulunuz. Céziim yaparken 22 ve 3%yi

carpar 62 olarak buluruz sonucu.

K2 : Bir parkta 64 tane bank vardir. Bu
banklarin sadece birinde 4 kisi
oturmaktadir. Toplam kisi sayisini

. Uslii ifade olarak yaziniz.

~ Coztim yaparken direkt carparak
| gittim.64, 2 ve 4 de 22 carparsak

sonug 28 olur.
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K3 BifSﬂ)’lﬂlnkﬂresinihﬁaplamay} geekien b bl uﬁﬂuunuzve;mea: Bir kenar1 2 olan karenin alanin1  Kural temelli

yapiniz bulun. Céziim yaparken 2'nin karesini ~ ac¢tklama (Makul
bulmus oluruz. olmayan cevap)
T
Dl Q.: 1 = Ve K3: Bir karenin alani1 4 se ve bundan da

3 tane varsa toplam alani bulalim.
Sonug 42 olur.

Usli ifade kullanmay gerekiren gergeksi durum problemi yaziniz ve ¢z

Yasi, Arastirmaci: Bu problemi giinliik

hayata uyarlayarak yazabilir miyiz?

@ @ @ K3: Yazamam.

3
A= bl
K4 K4: Bir tane c¢ikolatamiz olsun. Uygulama
Bundan 9 tane alacak olursak ve Temeli
bunun fiyat1 da 9 tl olursa o0 zaman 9°  Agiklama
1 is ol .
tl vermis oluruz (Makul olmayan
cevap)
E2 o hith E2:Bir magaza sahibi 32 tir mal siparis Uygulama
i pult etmigti. Her tirda 100 koli mal Temeli
Iy fih g it i ulr olduguna gore bu magaza sahibi ka¢ Agiklama
) " .,‘ pm .. . b
f i) i (it koli siparis vermistir? (Makul cevap)
Nt {lo Wil Aragtirmaci:  Sorunun  ¢6zUmiini
m yapabilir misin?
{ pImgrin
TV . .
el g E2: 32 say1s1 2nin 5. Kuvveti. 100 sayist
da 10un karesi. Bu sayilar1 carpmamiz
e b gerekiyor.
42 ,,/f(, i
/

Tablo 4’te yer alan 0grencilerin ¢izimleri ve diyaloglar incelendiginde, 6 6grenciden
3’tintin makul problemler olustururken, 3’'tintin makul problemler olusturamadig: ortaya
cikmaktadir. Ogrencilerin karesiyle islem yapilmak sartiyla olusturdugu problemlerde K3 ve
K4 kodlu 6grencilerin karenin alanindan faydalandigi, K1 ve E1 kodlu 6grencilerin tekrarli
carpimdan faydalandigi, K2 ve E2 kodlu 6grencilerin problem olusturmadan direkt saymin
karesini isteyerek ¢oziimii yaptig1 goriilmektedir. Gergek¢i durum problemi olustururken
ogrencilerin zorlandig1 ve bu duruma uygun problem 6rnegi veremedikleri goriilmektedir.
Cok biiyiik ve ¢ok kiigiik say1 kavrami sorusunda ise K1 ve El1 kodlu 6grencilerin 10 un
kuvvetini kullanarak, K2 kodlu 6grencinin bilimsel yontemi kullanarak, K3 kodlu 6grenci ¢ok
biiylik sayiya 512, ¢ok kiiglik sayiya ise 0,0002 ornegini vererek, K4 kodlu 6grencinin ¢ok
biiyiik sayiya 10*%, ¢ok kiigiik sayiya 2* 6rneklerini vererek, E2 kodlu 6grencinin ¢ok biiyiik

saytya 100, ¢ok kiigiik sayiya 10% 6rnegini vererek cevaplandirdiklari goriilmektedir.
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Ogrencilerin iislii ifadeler konusundaki baglamsal diisiincelerini agiklama tiirlerine gore
K1,E1,K4,E2 kodlu 6grencilerin uygulama temelli agiklama, K2 kodlu 6grencinin matematiksel
temelli agiklama, K3 kodlu 6grencinin ise kural temelli aciklama yaptig1 goriilmektedir. Uygulama
temelli agiklama yapanlardan K1 ve E2 kodlu 6grencinin makul cevap verdigi, E1 ve K4 kodlu
ogrencilerin makul cevap veremedigi, matematiksel temelli agiklama yapan K2 kodlu
ogrencinin makul cevap verdigi, kural temelli agiklama yapan K3 kodlu 6grencinin makul
olmayan cevap verdigi goriilmektedir. Ogrenciler zihinlerinde {islii ifadelerle ilgili bilissel
semalar olusturamadiklari, modellemeler yapamadiklar: goriilmiis ve temsil tiirleri dis temsil

olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin Negatif Us Kavramina iliskin A¢iklamalar

Uygulanan goriisme siirecinde “273 iin degerini bulunuz ve igleminizi nasil yaptiginiz
acgiklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar incelenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar, yaptiklar

¢izimler, arastirmaci gozlem notlarindan gelen veriler 1s1§1nda Tablo 5 olusturulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin negatif iis kavramina iliskin agiklamalart
Ogrenci  Diyalog Aciklama Tiiri

K1 K1 : “Ilk 6nce ters ceviririz.” Kural Temelli
Arastirmaci: “Ters cevriliyor derken?”
K1: “Yani 2% alta geliyor, yukar 1 geliyor. Alta gelince de eksi 3 art1

oluyor ve 23iin degeri 8 oluyor. Sonug %.

E1 El: Buradaki eksi 1 bolii haline getirmem gerektigini gosteriyor. O  Kural Temelli
ylizden %2 olarak yazariz ve -3 artik 3 olur. Bir saymin kiipiinii bulurken
say1y1 ii¢ kere ¢arpmamiz gerekir V2 yi {i¢ defa yan yana garparsak da

sonug 1/8 olur.

K2 K2: Negatif iisten kurtulmak icin pay ve payda yer degistiriyor. Kural Temelli
Aragtirmact: Buradaki (273) pay ve paydayi gosterir misin?
K2: 2’ nin altinda gizli 1 var. O yiizden paydadaki 1 paya gegiyor,
Paydaki 2 de paydaya gegiyor.

K3 K3:Us eksi oldugunda 1 bolii seklinde yazilir ve eksiden kurtulunur. Kural Temelli
Burada iis -3 oldugu i¢in ve 3 tek say1 oldugu igin sonucun basina tekrar

eksi koyariz.

Arastirmact: Peki 2 iin -2. Kuvvetini hesaplar misin?
K3: Yine 1 bolii seklinde yazariz. § paydaya gelir karesini alinca g olur.

1"ide % a bolersek ters ¢evirip carpmis oluruz. Sonug % olur.

K4 K4:Us eksi oldugu icin 1 bolii seklinde yaziyoruz. Pozitiflestirmis Kural Temelli

oluyoruz o yiizden 273 = %oluyor.

E2 E2: 273=-2.-2.-2 = -8 olur. Negatif {is sonucu negatif yapryor. Kural Temelli

Tablo 5 incelendiginde K1, E1, K2 ve K4 kodlu 6grencilerin pay ve paydanin yer
degistirmesinden bahsettigi (ters cevirmek), K3 kodlu 6grencinin islemi 1 boli seklinde

yaptig1, E2 kodlu 6grencinin ise negatif {issiin sonucun isaretini degistirdigini savundugu
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gortilmektedir. Ogrencilerin negatif iis sorusuna verdigi cevaplara gore tiim 6grencilerin kural

temelli aciklama yaptig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin Uslii ifadeleri Oriintiiler ile Ac¢iklamalari

Bu baslik altinda dgrencilerin “Uslii ifadelerden olusan say1 Ortintiisli olusturunuz.”

sorusuna verdigi cevaplar incelenmis ve Tablo 6 olusturulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin negatif iis kavramina iliskin agiklamalar:

Diyaloglar Agiklama Tiirii /

Sekil modellemesine uygunlugu

K1: 4tin sifirma kuvveti, 4tin 1.kuvveti, 4'tin 2. kuvveti. Hep 4 kat Matematik temelli Agiklama /Sekil ile
arttig1 icin oriintli olusturmus olur. Kareler gizerek olusturabiliriz. modelleme igermeyen

4iin karesi, 8in karesi,16nin karesi gibi.

E1: Once bir taban se¢meliyim. 3 i taban olarak alip baglayalim. 3 Matematik Temelli Agiklama/Sekil ile
in 1. kuvveti, asagiya da degerini yazalim 3. Sonra 3iin karesi modelleme icermeyen
9 kiipt1 27 seklinde yazilir. Oriintiide iis arttikca alttaki say1 da

tabanla garpilarak artar.

K2: %den baslayarak pay1 2ser arttirip olusturacagim oriintiiyi. Matematik temelli Agiklama /Sekil ile

Oriintiim ; modelleme icermeyen

1 3 5 .
TR seklinde olacak.

K3: 41,42,43 _geklinde bir oriintii olugturabiliriz. Kare ¢izip Matematik Temelli Agklama/Sekil ile

alanindan gosterebiliriz belki. modelleme hatal1 olan

K4: Sekille yapsam. Mesela 3 tane kare onun tistiine de 2 tane tiggen Kural Temelli Acgiklama/ $ekil ile

FAN modelleme hatali olan
koyuyum. D seklinde.
E2: 2, 8, 14, 20, 26.. 6riintiisiinii olusturabiliriz. Kural Temelli Agklama/ Sekil ile

Aragtirmact: Uslii ifade olarak nasil ifade ederiz bu sayilar1? modelleme icermeyen

E2: 2nin kiipii 8 dir.
Arastirmaci:14,20,26 sayilarini iislii olarak nasil yazariz?

E2: Hepsi 2nin katlar1 oldugu i¢in ben oriintiiyii yle yaptim.

Diyaloglar ve ¢izimler incelendiginde 6grencilerin sekil kullanarak baglamla iligkili
modeller tizerinden oriintii olusturmakta zorluk ¢ektikleri fark edilmektedir. K1,E1,K3 kodlu
ogrencilerin Oriintiiyli olustururken {iissii 1 arttirarak olusturduklar;; K2,K4 ve E2 kodlu
ogrencilerin ise Oriintiiyii tam anlamiyla olusturamadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde K1,E1,K2 ve K3 kodlu 6grencilerin matematiksel temelli
agiklama yaptig1, K4 ve E2 kodlu 6grencilerin ise kural temelli aciklama yapti$1 goriilmektedir.
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Ogrenciler kargilastiklar1 negatif {is kavramini zihinlerinde igsellestirip, 0zgiin semalar,

modellemeler olusturamadiklar: i¢in temsil tiirleri dig temsil olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin Sifirinc1 Kuvvete liskin A¢iklamalar

aciklaymiz.” sorusuna verdigi cevaplar incelenmis ve Tablo 7 olusturulmustur.

Yapilan goritismede 6grencilerin “Bir saymin sifirinci kuvveti kagtir? Sebebiyle birlikte

Tablo 7. Ogrencilerin sifirmci kuvvet kavramini agiklama tiiriine iliskin cizimleri ve diyaloglar:

Ogrenci  Ogrenci Cizimleri Diyaloglar Aciklama Tiirii
-Temsil Tiirii
K1 Rz Sau iy C‘.‘ﬂf‘? b ShobRn B K1:Ornek vererek agiklayim. 25 = Matematik
v “ ‘ 32,24=16...2° =1  seklinde Temelli
12 U =286 0 bulunur. Ussii 1 azaltarak gidince Agiklama — Dis
2“; 8 LZ;%}‘; 3125 degeri tabandaki sayiya boliinerek Temsil
nérg 2L st o5 gidiyor. O yilizden hangi Ornegi
= ] u)* Bl verirsek verelim 0. kuvvet 1
0na b A :: ¢ikacaktir.
\ 0 S
ar
E1 El: 2% ve2! den vyola gkalim. Matematik
Bir sy kwmil\'f'?’l""wr' Burada taban 2 oldugu igin 2'yle Temelli
) i "“““l’"ﬁhlta,\t‘ayxr‘;r carpilarak  ilerlemesi  gerekir. Agiklama- Dig
I}P | l() 1! Denklem kurmak gerekirse 2°a x Temsil
}V )I b deriz 2'de 2 ye egit. O halde x.2= 2
:; \ v {' olmali. Buradan x=1 ¢ikar. Yani
M ?— :\{:1 N'l \: \(:l\ sifirinci kuvvet 1 olur.
\V/\\ il y
3 At :
K2 K2: Sadece sifir kez oluyor ve hi¢ Kural Temelli
fO" 4 S birseyi sifirla carpmiyoruz. Zateniis  Actklama — Dis
Q‘ 7= Zrl kag kere carpildigini gosteriyordu. Temsil
86 5 Bir sayiy1 higbir seyle ¢arpmazsak
direk 1 olur.
K3 K3: 0. kuvvet 1 dir. Clinkii mesela Kural Temelli

Bir sayunun 0. kuvvet kagti? Sebebiyle birikte agilayniz.

n

L

[ f.—f
'Z"..

2% da 2 carpilmadig igin 1 oluyor.

Agiklama- Disg

Temsil
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K4 K4:Belirsizdir. Cunki 0 Kural Temelli

Bir saymin ) } ka ‘ carptigimizda yutuyor o yilizden Aciklama- Dis

belirsiz oluyor. Temsil

e
10 5

E2 : wveti kaotir? Seb irlikte acik E2: Bir sayinin sifirinct kuvveti 0'dir.  Kural Temelli
Sifir yutan elemandir ¢iinkii. Bir Aciklama- Dis

s dakika! Yanlis soyledim. 1. kuvveti Temsil

P kendisiydi 0. Kuvveti de 1 oluyordu.

Derste dyle gérmdistiik.

Tablo 7’de K1, E1, K2, K3 kodlu 6grencilerin diyaloglar1 incelendiginde sifirinc
kuvvetin 1 oldugunu aciklamaya calistiklar1 goriilmektedir. Sifirnci kuvveti K1 kodlu
ogrencinin iisleri azaltarak agikladigl, E1 kodlu 6grencinin denklem kurarak sifirinci kuvveti
buldugu, K2 ve K3 kodlu 6grencilerin iist sifir oldugunda hicbir seyin ¢arpilmadigini bu
ylizden degerinin 1 oldugunu savundugu goriilmektedir. K4 ve E2 kodlu 6grencinin 0'in
yutan eleman 6zelliginden dolayi sifirinct kuvvetin 1 oldugunu goriilmektedir. Tablo 8’e gore
ogrencilerin agiklama tiirlerine bakildiginda; K1 ve E1 kodlu 6grencilerin sifirinci kuvveti
matematiksel temelli agikladigi, K2,K3 ve K4, E2 kodlu ogrencilerin kural temelli agikladig
gorulmiistiir. Ogrencilerin ifadelerinde sifirnc kuvvete iliskin zihinlerinde igsellestirip,
ozgiin gsemalar, modellemeler olusturamadiklar1 igin temsil tiirleri dig temsil olarak

belirlenmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul sekizinci smif 6grencilerinin {islii ifadeler konusundaki kavramlar: agiklama
tiirlerini ve temsil tiirlerini belirlemeye yonelik hazirlanan bu ¢alisma ile 6grencilerin bir
saymnin karesini hesaplayabildigi fakat bununla ilgili problem olusturmakta zorluklar
cekebildikleri goriilmiistiir. Bir saymin karesinin hesaplanmasi denildiginde o6grencilerin
cogunlukla aklina sadece bir kenari verilen kare seklinin alanini hesaplamasi problemi geldigi
ortaya cikmistir. Ogrencilerin uygulama temelli agiklamalarma firsat olusturabilecek {islii
ifadeyi gercek¢i bir durum ile agiklama esnasinda 6grencilerin tamaminin bir siire ¢dziime
baslayamadig1 ve problem olusturamadig1 goriilmiistiir. Ogrencilere diisiinmeleri icin siire
verildikten sonra olusturulan problemler incelenmis, alt1 6grenciden {igiiniin konuya iliskin
makul agiklamalar yapabildigi goriilmiistiir. Diizgiin ve Ipek de (2023) iislii ifadeler ile yaptig
calismada varsayimda bulunma siirecinde fark ettikleri iligkileri sdzel olarak ifade edebilen
ogrencilerin varsayimlarini genelleme siirecinde cebirsel olarak ifade edememelerini ortaya
koymustur. Ogrencilerin {islii ifadelere iligkin makul agiklamalar yapamamalarinin nedeninin
aragtirilmas: ig¢in ders kitabi incelemeleri ve Ogretme siirecine odaklanan arastirmalarin

yapilmasi Onerilebilir.
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Sekizinci smuf Ogrencilerinin {islii ifadeler igeriginde olusturduklar1 problemler
incelendiginde dort 6grencinin uygulama temelli actklama yaptigi, bir 6grencinin matematik
temelli agiklama yaptig1, bir 6grencinin de kural temelli agiklama yaptig1 gortilmiistiir. Cok
biiyiik ve c¢ok kiiclik sayilara Ornek vermeleri istendiginde Ogrencilerin baglamsal
diisiinemedigi, ¢ok biiyiik ve c¢ok kiiciik sayilar1 bilimsel ve gergek¢i olarak
orneklendiremedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin islii ifadelerle ilgili karsilastig1, tecriibe
ettigi durumlar1 zihinlerinde modeller ve sekiller olusturamadiklarindan dolay: i¢ temsille
ilgili ifadelere rastlanmamugtir. Ogrencilerin iislii ifadelere yonelik gercekgi ve bilimsel
ornekler olusturamamalar1 literatiir ile paraleldir. Karadeniz ve Caliskan'in (2023)
¢alismasinda ¢ok biiyiik ve ¢ok kiigiik sayilar hakkinda 6grencilerin %41,67’1 asir1 6zelleme,
%36,11'i kisith algilama, %19,441i yanlis terciime ve %?2,78'i asir1 genelleme tiiriinden kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 sonucunu destekleyebilir. Benzer bicimde, arastirmanin
bulgular1 Aydin ve Temel’in (2012) altinc1 ve yedinci sif 6grencileriyle yaptig1 calismada gok
biiyiik sayilara iliskin “Elektronlar ¢ekirdek etrafinda 2,18x108 cm/s hizla donerler.”, “Bir 151k
y1l1 9,46x1012 km’dir.” ifadelerini anlamsiz bulduklar1 ve bu ifadeleri anlamada zorlandiklar:

bulgularmi destekleyebilir.

Ogrencilerin negatif {is kavramina iliskin gortisleri incelendiginde dort 6grencinin pay
ve paydanin yer degistirmesinden bahsettigi (ters gevirmek), bir 6grencinin islemi “1 bolii
.”seklinde yaptigl, bir Ogrencinin ise negatif iissiin sonucun isaretini degistirdigini
savundugu goriilmiistiir. E2 kodlu 6grencinin cevabi literatiirle paraleldir. Crider de (1998)
baz1 Ogrencilerin negatif {slii ifadelerin degerini diisiiniirken {istteki eksi isaretini
diistinmeden hesaplama yapip elde ettikleri sonucun bagina eksi isaretini koyduklarini (3¢ =
3 x3x3x3x3x3=729ise 37%=-729) ortaya ¢gikarmigtir. Ayrica aragtirmanin bulgular alan
yazin da ifade edilen 6grencilerin sayilarin negatif kuvvetlerini belirleyememe, {islii ifadelerde
dort islem yaparken giigliikler yasama ve taban ile iissii ¢arparak sonug bulma gibi kavram
yanilgilarina sahip olduklarmni desteklemektedir (Baran Bulut, Giiveli, & Giiveli, 2021;
Diizgiin & Ipek, 2013).

Ogrencilerin {islii ifadeleri driintiiler ile temsil bigimleri incelendiginde &grencilerin
sekil kullanarak baglamla iliskili modeller tizerinden Oriintii olusturmakta zorluk gektikleri
fark edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere iislii sayilarin 6gretilmesi kapsaminda ne tiir
ornek ve aciklamalar yapildig: bilinmemektedir. Bir ihtimal olarak matematik derslerinde tislii
ifadeler konusundan bahsedilirken oriintii olusturma, tislii ifadeyi sekil ya da sembolle temsil
etme, say1 dogrusunda gosterme ve benzeri gibi 6grencilerin baglamsal iligkiler kurmasin
destekleyecek calismalara yer verilmemesi yukaridaki sonucu dogurmus olabilir. Tim
ogrencilerin olusturmaya calistiklar1 Oriintiiler ve yaptiklar1 modellemeler incelendiginde
zihinlerinde bilissel semalar olusturamadiklari, orlintii ve islii ifadeler konusu arasinda

baglamsal iliskiler kuramadiklar: goriilmiistiir.

Ogrencilerin sifirinc1 kuvvete iligkin agiklamalar1 ve temsilleri incelendiginde iki
ogrencinin 0. kuvveti matematiksel temelli agikladig, {i¢ 6grencinin kural temelli agikladig:

ve bir 0grencinin de matematiksel temelli ve kural temelli agiklamay1 birlikte kullandig:
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gortilmiistiir. Literatiirde Cengiz (2006) ve Crider (1998) ‘in yapmis oldugu calismalarda
ogrencilerin bir dogal sayinin sifirinci kuvvetin degerini hesaplamaya galisirken kuvvette
bulunan sifir sayisinin toplama islemindeki etkisiz eleman olma 6zelligini yanls yorumlayip
saymnn sifirinct kuvvetinin degerinin tabanda bulunan saymin kendisine esit oldugu
yanilgisia rastlanmistir. Bu yanilginin diizeltilmesinde ayni taban ve {isse sahip sayilarin
bolme islemindeki a"/a" ifadesinin degerinin vurgulanmasi yoluyla yardimci olunabilir; a ™
/a™=a" "=1=a? geklinde iislii ifadelerde bolme islemi kullanilarak yapilacak olan agiklama

ogrencilerin sifirinc1 kuvveti anlamalarini kolaylastiracaktir (Crider, 1998).

Ortaokul 8. smif Ogrencileriyle yapilan bu galismada Ogrencilerin islii ifadeleri
agiklama ve temsil etme bigimlerinin incelenmesi kapsaminda ulasilan sonuglara dayanarak,
uslii ifadelerle islemler 6gretilirken kurali ezberlemeye yonelik degil mantigin1 anlamaya
yonelik etkinliklere de yer verilebilir. Uslii ifadelerin 6gretiminde islem becerisinin yan sira
tahmin etme becerisi, agiklama ve temsil etme becerilerinin gelistirilmesine 6nem veren

uygulamalar yapilmas: 6nerilmektedir.
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Bu arastirmanin amaci, dijital araglarin okuma becerisine etkisini meta-tematik analiz yontemiyle
incelemektir. Bu dogrultuda, YOK Ulusal Tez Merkezi, Google Scholar, TR Dizin, Dergipark, Web of
Science, Scopus ve ERIC veri tabanlarinda okuma becerisini gelistirmede kullanilan dijital araglara
yonelik gerceklestirilen 10 nitel ¢alisma, arastirma kapsaminda meta-tematik analiz ile incelenmistir.
Analiz sonucunda ii¢ ana tema belirlenmistir: (1) Algi, tutum ve okuma motivasyonu, (2) Okuma
becerileri ve {ist diizey bilissel beceriler, (3) Dijital okuryazarlik ve okuma kiiltiirii. Bulgular, dijital
araglarin 6grencilerin motivasyonunu ve derse katilimini artirdigini; akict okuma, prozodi ve anlama
gibi temel becerilerin yan sira elestirel diisiinme gibi {ist diizey becerileri destekledigini gostermistir.
Bununla birlikte ekran yorgunlugu, teknik sorunlar ve yiizeysel okuma riski sinirlayici unsurlar olarak
6ne cikmistir. Sonug olarak, dijital araglarin okuma egitiminde pedagojik agidan dengeli bicimde
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dijital okuma stratejilerinin kazandirilmasinin 6nemli oldugu goriilmiistiir.
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The Impact of Digital Tools on Reading Skills: A Meta-Thematic Analysis

Abstract

The purpose of this study is to examine the effect of digital tools and applications on reading skills
through a meta-thematic analysis. In this context, ten qualitative studies focusing on the use of digital
tools and applications to enhance reading skills—identified in the YOK National Thesis Center, Google
Scholar, TR Dizin, Dergipark, Web of Science, Scopus, and ERIC databases —were subjected to meta-
thematic analysis within the scope of the research. The analysis revealed three main themes: (1)
Perception, attitude, and reading motivation; (2) Reading skills and higher-order cognitive abilities; (3)
Digital literacy and reading culture. The findings indicate that digital tools enhance students’
motivation and engagement in instructional contexts, fostering not only foundational skills such as
reading fluency, prosody, and comprehension but also higher-order cognitive processes, including
critical thinking. Nonetheless, constraints such as screen fatigue, technical disruptions, and the tendency
toward superficial reading have been identified as limiting factors. Accordingly, the integration of
digital tools into reading instruction should be pursued in a pedagogically balanced manner. This
necessitates the systematic development of digital pedagogical competencies among prospective
teachers and the cultivation of effective digital reading strategies among students.
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Giris

[lkokul dénemi, bireyin ¢ok yonlii becerileri ve yeterlikleri ve bireyin iist 5grenmeleri
acisindan 6nemli bir konumda bulunmaktadir. flkokul siirecinde, dil ediniminde merkezi bir
islev tistlenen okuma becerisi ise anlama becerisini gelistirmekle kalmaz; konusma, dinleme
ve yazma becerileriyle de biitiinciil bir iligki iginde bulunur. Erken yasta kazandirilan okuma
aligkanlig1, cocuklarin dilsel gelisiminden biligsel yeteneklerine, 6grenme motivasyonundan
akademik basarilarina kadar pek ¢ok alanda olumlu etkiler yaratmaktadir (Giildenoglu vd.,
2019; Narin, 2021). Ozellikle ilkokul yillarinda, okuma etkinliklerinin dijital araglarla
desteklenmesi; 6grencilerin hem c¢agdas okuryazarlik yetkinliklerini edinmelerini hem de
ogrenme-Ogretme siireglerine daha aktif bicimde katilmalarini saglama agisindan 6nem

tasimaktadir.

Egitimde teknoloji entegrasyonunun yayginlasmasiyla birlikte, okuma aliskanliklari
ve 0grenme ortamlar1 da onemli 6l¢lide doniisiime ugramis; geleneksel basili materyallerin
yerini giderek daha fazla ekrandan okuma deneyimi almaya baslamistir. Dijital kiitiiphaneler,
cevrimigi igerikler ve etkilesimli platformlar, 6grencilere bilgiye erisimi kolaylastirarak basili
kaynaklara duyulan ihtiyac1 azaltmigtir (Haleem vd., 2022; Ugar, 2022). Ayrica goriintii, ses ve
animasyon gibi ¢oklu ortam unsurlarimin metinlerle biitiinlesmesi ve hiperlinkler aracilifiyla
metinler arasi gegis yapilabilmesi (Yi1lmaz vd., 2017) djjital okuma ortamlarini hem igerik hem
de etkilesim bakimindan zenginlestirmekte hem de okurun metinle kurdugu iligkiyi yeniden
sekillendirmektedir (Wing ve Yan, 2024).

Okuma, yalnizca sembolleri ¢dziimleme degil; anlamlandirma, yorumlama ve elestirel
degerlendirme siireglerini igeren ¢ok katmanli bir bilissel faaliyettir (Yildiz ve Akyol, 2011;
Bastug ve Keskin, 2012). Bu baglamda dijital araglar, farkli okuma tiirlerinin gelisiminde etkili
olmakta ve bu becerilere yeni boyutlar kazandirmaktadir (Kiziltas ve Kultai, 2025; Wing ve
Yan, 2024). Egitsel uygulamalar acisindan djjital araclar, bireysellestirilmis 6grenme imkan
sunarak ogrencilerin hizina ve diizeyine uyum saglamakta, aninda geribildirim vermekte ve

ogrenmeyi oyunlastirarak ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin ilgisini cekmektedir (Asikcan, 2023).

[lkokul diizeyinde uygulanan okuma egitimi; temel okuma, okudugunu anlama, akic
okuma ve elestirel okuma gibi birbirini tamamlayan beceri (Erkan, 2023) alanlarindan
olusmaktadir. Bu siirecte Ogrencilerin, oncelikle harf-ses eslestirmelerini ve kod ¢6zme
becerilerini edinmeleri, ardindan dogruluk ve hiz kazanmalariyla birlikte akici okuma
diizeyine ulasmalary;, sonrasinda ise anlama stratejileri gelistirerek metinleri elestirel bir
bakisla degerlendirmeleri hedeflenmektedir (Epcagan, 2018). Okuma becerisi, temel okuma,
harfleri ve sozciikleri tanima, seslendirme, zihinde anlamlandirma ve baglamla iliskilendirme
asamalarin1 kapsamaktadir (Aktas ve Bayram, 2018). Ancak bu temel beceriler
kazandirilmadan, 6grencilerin okuma-anlama, elestirel degerlendirme ve gorsel yorumlama
gibi tist diizey okuma becerilerini gelistirmesi miimkiin olmamaktadir (Dilsiz, 2024; Batur ve
Alevli, 2014). Bu dogrultuda okuma becerisi, mekanik bir siireg olmanin 6tesinde anlama,

anlamlandirma, analiz ve sentez de igeren ¢ok yonlii bir beceridir.
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Okuma becerilerinin en islevsel ve iist diizey bilesenlerinden biri olan okudugunu
anlama becerisi, pek ¢ok dersin de temel gereksinimlerinden olmas1 ve akademik basariy1
belirleyen 6nemli etmenlerden olmasi nedeniyle 6ne ¢ikmaktadir. Bu beceri, 6grencilerin
yalnizca metni ¢dziimleme yeterligini degil; ayn1 zamanda bilgiye erisim, kavrama ve elestirel
degerlendirme siireglerini de kapsamaktadir. Giincel arastirmalar, okuma becerisinin anlama
siirecine olumlu katkilar sundugunu gostermektedir (Sarigoz ve Yildirim, 2024; Kandemir ve
Bay, 2019; Ugar, 2022). Ozellikle ¢oklu ortam Ogeleriyle desteklenen metinlerin 6grencilerin
ilgisini artirdigr ve anlam kurma siireclerini kolaylastirdig: ifade edilmektedir (Haleem vd.,
2022). Ancak baz: djjital igeriklerdeki gorsel yogunluk ve hiperlinkler, dikkat daginikligina ve
bilissel yiik artisina yol agabilmektedir (Soydas ve Ertem, 2019). Bu nedenle djjital
materyallerin pedagojik ilkelere uygun bigimde tasarlanmasi ve Ogretmen rehberligiyle
desteklenmesi gerekmektedir (Asikcan, 2023).

Okumanin ileri diizey bir gostergesi olan akici okuma becerisi de bir metni anlam
biitiinliiglinii bozmadan, yeterli hizda, dogru telaffuzla ve uygun vurgu-tonlamayla
seslendirebilme yeterligi olarak tanimlanmaktadir (Rasinski, 2010). Son yillarda, sesli kitaplar,
tekrar okuma yazilimlari ve dijital destekli uygulamalar gibi teknolojik araglarin; 6grencilerin
kelime tanima, akict ve dogru okuma becerisini kazandirmada etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Asikcan, 2023; Sarigéz ve Yildirim, 2024; Kiziltas ve Kultai, 2025). Bu
araglar, oOzellikle bireysellestirilmis Ogrenme olanaklari sunarak Ogrencilerin akicilik

becerilerini desteklemekte ve sesli okumada otomatiklik kazanmalarini kolaylastirmaktadir.

Okuma stirecinin ileri diizey bir bileseni olan prozodi, metindeki vurgu, tonlama ve
duraklamalarm anlamla uyumlu olarak kullanilmasini kapsar. Bu yetkinlik, okuma siirecine
akicilik, duygusal katilim ve anlam derinligi kazandirir (Duran ve Kirkkilig, 2024). Tiirkiye’de
yapilan ¢aligmalar, prozodik yeterliligin 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerileri ile yakindan iligkili oldugunu gostermektedir (Bastug, 2012; Dagdeviren, 2024).
Dijital hikaye anlatimi, sesli kitaplar ve video tabanh uygulamalar ise &grencilere ideal
modellemeler sunarak prozodi becerilerinin gelisimini tesvik etmektedir (Wing ve Yan, 2024).
Ogrencilerin kendi okumalarini kaydedip dinleyebilmeleri, prozodiye iliskin farkindaligt
artirirken, 6z-degerlendirme ve yansitici 6grenmeye de katki saglamaktadir (Oakley, vd.,
2024). Bu agidan dijital araclar, prozodi 6gretiminde pedagojik agidan c¢ok yonlii destek

sunmaktadir.

Okuma egitiminde elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi, ¢agdas egitim
anlayisinda temel hedeflerden biri olarak goriilmektedir. Metni sorgulama, degerlendirme ve
yeniden yapilandirma siireclerini kapsayan elestirel okuma, 0grencilerin iist diizey biligsel
becerilerini destekleyen 6nemli bir boyuttur. Son donem arastirmalar, dijital hikaye anlatimz,
etkilesimli e-kitaplar ve ¢evrim igi isbirligine dayali platformlarin 6grencilerin metinler arasi
bag kurma, yazarin niyetini ¢dzlimleme ve kendi argiimanlarini olusturma becerilerine katki
sundugunu ortaya koymaktadir (Asikcan, 2023; Kandemir ve Bay, 2024; Sarigoz ve Yildirim,
2024). Ayrica bu ortamlarin, yaraticilik, dijital okuryazarlik ve medya okuryazarligi gibi
becerileri de destekledigi belirtilmektedir (Haleem vd., 2022; Wing ve Yan, 2024; Day vd.,
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2024). Nitekim Al-Roomy (2022) ikinci dil 6grenen 6grencilerde elestirel okuma becerilerinin
gelistirilmesinin metin ¢oziimleme ve yorumlama tiizerinde anlamli katkilar sundugunu,
Kiziltag ve Kultai (2025) ise dijital uygulamalarin 6grencilerin elestirel okuma ve yorumlama
becerilerini gii¢glendirdigini belirtmektedir. Bu bulgular, dijital araglarin elestirel diistinmenin
erken yasta yapilandirilmasinda ve {ist diizey okuma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli

oldugunu gostermektedir.

Arastirmalar, dijital araglarin 6grencilerin okuma motivasyonunu artirdigini, farkh
metin tiirleriyle etkilesimlerini cesitlendirdigini ve tist diizey becerilerini gelistirdigini
gostermektedir (Haleem, vd., 2022; Sarigoz ve Yildirim, 2024; Wing ve Yan, 2024). Dijital
hikaye anlatimi, e-kitaplar ve etkilesimli uygulamalarin, 6zellikle ilkokul 6grencilerinin
okudugunu anlama ve akic1 okuma becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (Kandemir ve Bay,
2024; Oakley vd., 2024; Kiziltag ve Kultai, 2025).

Alanyazinda dijital araglarin okuma becerilerine etkisini farkli boyutlarda ele alan
aragtirmalar bulunsa da bu bulgular sistematik bicimde sentezleyen sistematik analiz, meta-
tematik analiz ve igerik analiz ¢alismalarina rastlanmamigstir. Bu kapsamda arastirmada,
alanyazinda belirlenen bu boglugun nitel veriler aracilifiyla tematik bir yaklasimla ele
alinmasi ve alana yorumlayict bir bakis agisi kazandirilmas: hedeflenmistir. Arastirmanin,
dijital araglarin okuma becerilerine ¢ok boyutlu katkilarni ortaya koyarak alanyazina
biitiinciil ve yorumlayict bir bakis agis1t kazandirmasi beklenmektedir. Ayrica, ulasilan
bulgularin 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina ve program gelistiricilere dijital araclarn
pedagojik entegrasyonu konusunda yol gosterici olmasy; dijital okuryazarlik ve okuma
kiiltiiriine iligkin egitim politikalarinin gelistirilmesine katki saglamasi hedeflenmektedir. Bu
yoniiyle aragtirmanin, alanin kuramsal derinligini artirarak hem kuramsal hem de
uygulamaya doniik 6zgiin katkilar sunmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin
temel sorusu, “Dijital araglarin okuma becerileri {izerindeki etkisi nedir?” seklinde

yapilandirilmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada dijital araglarin okuma becerisine etkisi belirlenmeye ¢alisiilmistir. Bu
kapsamda, okuma becerilerinin gelistirilmesinde djjital ara¢ ve uygulama kullanimina yonelik
gerceklestirilen nitel arastirmalarin meta-tematik analizi gergeklestirilmistir. Meta-tematik
analiz, mevcut nitel arastirmalardan elde edilen bulgu ve sonuglarin sistematik bigcimde bir
araya getirilerek tist diizey temalar ve desenler olusturulmasin saglayan, derinlemesine ve

biitiinciil bir sentez yontemidir (Thomas ve Harden, 2008; Hannes ve Lockwood, 2011).

Katilimai goriislerini temel alan meta-tematik analizde, incelenen arastirmalarin bulgu
ve sonuglar1 yeniden yorumlanarak ham verilerden yeni kod ve temalar gelistirilmekte ve

konu ile ilgili biitlinciil bilgiye ulasilarak yeni hipotezlerin {iretilmesi hedeflenmektedir (Batda,
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2019; Saglam vd., 2023). Meta-tematik analizin, nitel arastirmalardan elde edilen bulgular:
sistematik ve karsilastirmal1 bicimde sentezleyerek, alanda yeni ve biitiinctil ve sistematik bir
perspektif ile genellenebilir temalar gelistirilmesine (Thomas ve Harden, 2008) olanak

saglamasi sebebiyle, arastirmada bu yontemin kullanilmasina karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analize Dahil Edilen Calismalar

Arastirmada, okuma becerisinin gelistirilmesi amaciyla kullamilan dijital araclara
iliskin gerceklestirilen nitel veya karma ydntemli ¢alismalar analize dahil edilmistir. YOK
Ulusal Tez Merkezi, Google Scholar, TR Dizin, Dergipark, Web of Science, Scopus ve ERIC
veri tabanlarindan yapilan taramalar sonucunda ilgili ¢alismalara ulasilmistir. Taramalar
sirasinda, hem Tiirkce hem Ingilizce olarak iki temel anahtar kelime kombinasyonu
kullanilmistir: “ilkokul ve dijital okuryazarhik”, “ilkokul ve dijital okuma”, “primary school
and digital literacy”, “primary school and digital reading” kullanilmistir. Meta-tematik
analize dahil edilme kriterleri olarak; (1) Arastirmanin ilkokul diizeyinde (1-4. smuif), sinif
ogretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarina yonelik olarak gergeklestirilmis olmasi, (2) okuma
becerilerinin gelistirilmesinde dijital okuryazarlik veya dijital okuma uygulamalarini konu
edinmesi, (3) nitel temalarin ya da nitel verilerin kullanilmasi ve (4) calismalarin tam metinden
olugsmasi. Calismanin hari¢ tutulma kriterleri kapsaminda ise amaca uygun olmayan, tam
metinden olusmayan, nitel herhangi bir veri sunmayan ve hedef kitleye uygun olmayan
arastirmalar, veri kaynaklar1 disinda tutulmustur. Bu dogrultuda ¢alismada, kanita dayal
sistematik derleme standartlarindan olusan PRISMA karar kriterleri (Liberati vd., 2009)

benimsenmis ve Sekil 1" de se¢im siireci gosterilmistir:

Sekil 1’den hareketle arastirmada meta-tematik analize dahil edilen calismalarin
belirlenme siireci sistematik bi¢cimde ortaya konulmustur. Ik olarak tarama sonucunda,
secilen veri tabanlarindan toplam 2245 ¢alismaya ulasilmig, 400 ¢calismanin ayni yayma ulasma
(duplikasyon) nedeniyle elenmesiyle 1845 calisma kalmustir. Baglik elemesi sonucunda 1614
calisma ilgisiz konu bagliklari nedeniyle ¢ikarilmis, geriye kalan 231 ¢alisma 6zet incelemesine
alinmustir. Ozet taramasinda ise temel amaca uygun olmayan 184 calisma elenerek 47 ¢alisma
tam metin olarak degerlendirilmistir. Uygunluk asamasinda 30 ¢alisma dahil edilme
kriterlerine uymadig1 igin, 7 ¢alisma ise bilimsel ve igerik agisindan yetersiz bulunarak
¢ikarilmistir. Tim bu eleme ve degerlendirme siireglerinin sonunda, arastirmanin amacina ve
yontemine uygun 10 ¢calisma meta-tematik analiz kapsamina dahil edilmis ve bu ¢alismalarin

kiinyeleri Tablo 1'de gosterilmistir:
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Sekil 1. PRISMA karar kriterlerine gére meta-tematik analize dahil edilen ¢calismalar
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Tablo 1. Meta senteze dihil edilen caligma listesi

Kod Yazar/Yil  Calisma Ady/ Yayin Yeri/ Yontem /Desen  Katilimcilar Veri Kaynag ve
Universite Analiz
T1 Cihan Dijital Okuma Ortam Tasarim tabanlh 3. siif Goriisme formu
(2022) Tasariminin {lkokul arastirma modeli  0grencisi Odak grup
Ogrencilerinin Okuma goriismesi
Becerilerine Etkisinin Aragtirma
Incelenmesi gunligii
Istanbul Universitesi Icerik Analizi
T2  Biitiin Dijital Hikayeleri Etkilesimli Karma/ 4. siif Ogrenci/
(2023) Okumanin Okudugunu Yakinsayan Ogrencisi aragtirmaci
Anlama Becerisine, Okuma paralel giinliikleri,
Motivasyonu ve Tlgisine Etkisi Gortisme
Marmara Universitesi Icerik Analizi
T3 Kandemir flkokul Tiirkce Dersinde Dijital =~ Karma/ 4. sinif Goriisme
(2023) Hikaye Kullaniminin 4. Stnuf Miidahale Ogrencisi Gozlem
Ogrencilerinin Akica Okuma, deseni Tematik Analiz
Okudugunu Anlama ve Yazma
Becerilerine Etkisi
Anadolu Universitesi
T4 Yalgintas Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma ~ Karma/ Ogretmen Gortigme
(2023) Farkindalig1 Programinin I¢ige gomiilii aday1 Betimsel ve
Ogretmen Adaylarmin Okuma igerik analizi
Kiiltiirti ve Dijital Okuma
Farkindalig1 Diizeylerine Etkisi
Uludag Universitesi
T5 Eryilmaz ilkokul ikinci Smuf Eylem 2. smif Ginliik,
(2024) Ogrencilerinin Dijital aragtirmasi Ogrencileri, Gozlem,
Uygulamalar Araciligiyla Akict Ogretmen, veli ~ Goriisme, Video
Okuma Becerilerinin k.
Gelistirilmesi Tematik analiz
Necmettin Erbakan Universitesi
T6 Demirbas Dijital Metinlerle Yapilan Karma/ig ige 4. smif Gorilisme formu
Susoy Okuma Calismalarmn ilkokul karma desen Ogrencisi, Icerik analizi
(2024) 4. Smif Ogrencilerinin Ogretmen
Okudugunu Anlama
Becerilerine Etkisi
Gazi Universitesi
M1  Yamag Dijital Okuma ve Yazma Nitel/ Ogretmen Acik uglu yazil
(2019) Uygulamalarinin flkokul Fenomenoloji aday1 yarutlar
Diizeyinde Kullanimina Betimsel analiz
Yonelik Sinif C)gretmeni
Adaylarinin Algilari
MANAS Sos. Ars. Dergisi
M2  Demirkol Dijital Oykii Calismalarinin Dil ~ Temel nitel Aragtirmaci Goriigme,
ve Girmen Becerilerine Yansimalari aragtirma (vl tezinde Dokiiman
(2023) Anadolu Universitesi Egitim yontemi dijital hikdye  incelemesi
Fakiiltesi Dergisi calismis) Betimsel Analiz
M3  Demirbas Tiirkge Dersinde Dijital Nitel / Durum Simaf Anket, gozlem,
ve Akyol Metinlerin Kullanimina iligkin caligmast Ogretmenleri goriisme
(2024) Sinaf C)gretmenlerinin Gortisleri formlari
Ana Dili Egitimi Dergisi Icerik analizi
M4 (jzaydm ve Dijital Yerlilerin Goziinden Nitel/durum 8-10 yas Goriisme formu
Kumral Dijital Okuryazarlik caligmast Ogrenci Ierik analizi
(2021) Journal of Research in (biitiinciil tek
Education and Society, JRES durum)
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Tablo 1’de meta-tematik analiz siirecine dahil edilen ¢alismalar incelendiginde, veri
kaynaklarinin biiyiik 6lciide gortisme, gozlem, giinlitk ve dokiiman inceleme gibi nitel veri
toplama araclarina dayandigs, calisma gruplarinin ise ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinden
ogretmen adaylarma, smif 6gretmenlerine ve velilere kadar farkli katimcilardan olustugu
goriilmektedir. Yontemsel olarak calismalarin ¢ogunlugunda nitel veya karma desenlerin
tercih edildigi; 6zellikle eylem arastirmasi, tasarim tabanli model, i¢ ige desen ve fenomenoloji
gibi cesitlilik arz eden yapilarn kullamldig1 anlagilmaktadir. Incelenen tiim galigmalarda ana
tema, alt tema, kategori ve kodlara sistematik bigimde yer verildigi, bu yapilarin katilimci
goriigleriyle desteklendigi ve icerik ile tematik analizlerin detayli sekilde raporlandig:
belirlenmistir. Bu yoniiyle calismalar, meta-tematik analize uygun nitel yapilar sunmakta ve

temalar aras1 kargilastirmali ¢oztimleme yapmaya elverisli veri setleri olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Veriler, igerik analizi yontemi kapsaminda analiz edilmis ve belirlenen ¢alismalar
derinlemesine incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmada, onceden belirli olmayan temalarin
ve boyutlarin gelistirilmesi (Yildirim ve Simsek, 2021) hedeflenmistir. Oncelikle analiz
stirecine dahil edilen ¢alismalarin bulgular ve sonug boliimlerinde yer alan ana tema ve alt
temalar ile kod ve kavramlar detayl sekilde incelenmistir. Secilen ¢alismalarin verileri igin tist
temalar olusturulmustur. Calismalar kodlanirken, ¢alismanin tiiriinii yansitacak sekilde tezler
(T1, ...), makaleler ise (M1, ...) seklinde kodlanmustir.

Calismada, igerik analizi arastirmaci tarafindan manuel olarak gergeklestirilmis, veriler
kodlandiktan sonra, veri kaybini onlemek icgin yazar ve Smuf Egitimi ve Tiirkge Egitimi
anabilim dallarindan iki alan uzmani tarafindan iki kez incelenmis ve oOrtiik kod kalip
kalmadigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Kodlama asamasimdan sonra kodlar arasindaki iligkiler
incelenmis ve arastirmaci tarafindan daha tist kavramlar olan temalar olusturulmustur. Bu
asamada temalar da alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve kodlar karsilastirilmis ve ikinci
diizey sentezler yapilmistir. Analizler sonucunda nihai tema ve alt temalar, bulgular
boliimiinde sekiller ile sunulmus ve yorumlanmistir. Sekiller, bir ¢evrim igi kavram ag:
olusturma sitesinden faydalanilarak hazirlanmistir. Elde edilen tema ve alt temalar ise

dogrudan alintilarla sunulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik kapsaminda, veri analizi siirecinin tiim asamalar1 ayrintili
bicimde raporlanmis ve seffaflik 6n planda tutulmustur. Arastirma evrenine iliskin tarama
calismalar1 yalnizca belirli veri tabanlari ile smirlandirilmamais, olasi yayimn kayiplarini en aza
indirmek igin farkli dizinler ve arsivler de kapsam igine alinmistir. Boylece, olas1 arastirmaci
yanliliginin oniine gegilerek bulgularin gesitliligi artirilmaya (Maxwell, 1992; Saglam vd.,
2023) cahigilmigtir. Kuramsal gecgerligi giiclendirmek amaciyla ulasilan veriler, mevcut literatiir

cercevesinde yeniden incelenmis; elde edilen tema ve kategorilerin anlaml bir biittinliik
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olusturmasina 6zen gosterilmistir. Ic gecerliligin saglanmasi igin olusturulan temalarin hem
aragtirma sorular1 hem de bulgularla ortiismesine dikkat edilmistir. Yorumlayic1 gecerliligi
desteklemek icin ise birincil ¢aligsmalarda yer alan katilimcr goriisleri bulgulara eklenmistir.
Bu tiir dogrudan alintilarla katihmcilarin bakis agisinin korunmasma ve arastirmaci

yorumlarinin desteklenmesine olanak tanimaya (Batdi, 2019) ¢alisilmustir.

Gilvenirligin saglanmasinda Lincoln ve Guba'nin (1988) nitel arastirmalar i¢in onerdigi
aktarilabilirlik, giivenilirlik ve teyit edilebilirlik olgtitleri dikkate alinmistir. Aktarilabilirlik
i¢in 0rnekleme alinan c¢alismalarin segim siireci ayrintili bicimde agiklanmis; giivenilirlik igin
analiz edilen veriler kayit altina alinarak tekrar incelenebilir hale getirilmistir. Ayrica teyit
edilebilirligi saglamak amaciyla, incelemeye dahil edilen g¢alismalarda raporlanan ham
verilerden dogrudan alintilar yapilmis ve analiz siirecine seffaf bicimde yansitilmigtir.
Arastirmaci tiggenlemesi kapsaminda kodlama ve tema olusturma stireci iki farkli arastirmaci
tarafindan yapilmus, siirece yonelik karsilastirma sonucunda arastirmacilar arasinda uzlasi
saglanmistir. Bu 6nlemler ile aragtirmanin bulgularimin giivenilirli§ini artirnllmaya ve 6zellikle
katilimc1 goriislerinden alinan alintilarin temalarin altina yerlestirilmesiyle c¢alismanm

yorumlayici giicii zenginlestirilmeye ¢alisiimistir.

Bulgular

Meta-tematik analiz dogrultusunda elde edilen veriler; “dijital araglarin okuma algisi,
tutumlar1 ve motivasyonuna etkisi”, “dijital ara¢larin okuma ve iist diizey becerilere etkisi” ve
“dijital araglarin okuma kiiltiiriine ve dijital okuryazarlhga etkisi” temalar1 altinda toplanmis
ve bu temalara yonelik alt temalar ve kodlar belirlenmistir. Belirlenen temalar, bu béliimde alt
bagliklar olarak gosterilmis, alt temalar ve kodlara yonelik bulgular, detayl bir sekilde

yorumlanmaya galisilmastir.

Dijital Araglarin Okuma Algisi, Tutumu ve Motivasyonuna Etkisi

Bu ana temada dijital araglarin 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin okuma algisi,
tutumu ve motivasyonuna etkileri incelenmistir. Bulgular, 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen
aday1 gruplari ayr1 ayr1 degerlendirilerek alt temalar ve kodlar iizerinden ele alinarak ve Sekil

2" de gosterilmigtir:
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Sekil 2. Dijital araglarin okuma algisi, tutumu ve motivasyonuna etkisi

Sekil 2’de dijital araglarin okuma algisi, tutumu ve motivasyonuna etkisi ana temast
altinda 0grenciler, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler igin farkli alt temalar ve kodlarin ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Ogrencilerde sekiz alt tema belirlenmis olup “olumlu alg1 ve tutumlar”
gorsellik ve etkilesim, gorsel-isitsel destek, erisilebilirlik, motivasyon ve eglence, ilgi ve merak,
mutluluk-heyecan-empati gibi unsurlar1 icermektedir. “Okuma motivasyonu ve ilgi” alt
temas1 okuma sevgisi, okuma istegi, okuma aliskanlig1, anlamli igerik, sesli okuma 6zelligi,
resimler ve etkinlikler ile hikaye konusu kodlarini kapsamaktadir. “Derse katilim ve 6zgiiven”
temas: derse katilim, derse ilgi, 6zgiiven artigi, cekingen 6grencilerde gelisim ve sorumluluk
alma kodlarimni igerirken, “etkilesim” alt temas: {irlinlere sahiplenme, arkadaslarla paylasim
istegi ve begenilen yonler kodlariyla desteklenmistir. “Olumsuz algilar ve zorluklar” temasi
ise teknik sorunlar, ekran yoruculugu, icerik uygunlugu, gercek disi igerik rahatsizligi,
beklentiyi karsilamayan igerik ve teknik problemler kodlarindan olusmaktadir. Ogretmen
adaylarinda 6ne c¢ikan alt temalar; “olumlu algilar” (gorsellik, erisilebilirlik, 6grenme

kolaylig1), “olumsuz algilar” (teknik problemler, igerik smirliligi, amagla uyumsuzluk),
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“motivasyon ve katihm” (derse ilgi, katilim, motivasyon) ve “6zyeterlik” (6z giiven, teknolojik
beceri, materyal hazirlama) seklindedir. Ogretmenlere ait bulgular ise “aile/dgretmen
tutumlar1” ana ekseninde sekillenmis olup destekleyici ebeveyn, kaygili ebeveyn, teknoloji
yeterligi ve igerik denetimi kodlar1 altinda toplanmustir. Bu yaps, dijital araglarin 6grenci
diizeyinde daha ¢ok duygusal, bilissel ve sosyal katkilar; 6gretmen adaylarinda 6zyeterlik ve
pedagojik kullanimlar; 6gretmenlerde ise baglamsal ve denetim odakl faktorler etrafinda

anlam kazandigimn gostermektedir.

Ogrenciler, dijital araclar1 genellikle gorsellik, etkilesim, motivasyon ve eglence
unsurlari nedeniyle olumlu degerlendirmistir. Eglenceli olma, ilgi gekme, mutluluk, heyecan
ve empati gibi duygusal yansimalar 6ne ¢ikmistir. Ayrica erisilebilirlik, gorsel-isitsel destekler,
okuma sevgisi ve aliskanhig1 kazandirma yonii de vurgulanmistir. Ogrenciler, dijital araglari
gorsellik ve etkilesim agisindan ilgi ¢ekici bulmus, motivasyon, eglence, heyecan ve gorsel-
isitsel destek yonlerinden olumlu goriisler dile getirmigtir: T1 adli calismada “Kagit da giizel

V4

ama tablet ile daha eglenceli...” (s. 113); T2 adli calismada “Hikayeleri cok begendim, dzellikle son
hikaye cok heyecanlydi” (s. 97); T5 adl calismada ise “Cok giizeldi, e§lenceliydi. Hayal giiciimii
gelistirdim, hepsi ¢ok giizeldi, ilgi cekiyordu. Yeni seyler de 6gretiyordu” (s. 123) ifadeleri bu durumu
acikca yansitmaktadir. Ogretmen adaylar1 da benzer sekilde dijital araglar1 gorsellik ve
etkilesim agisindan olumlu bulmus ve bu durum T4 adli ¢calismada “Direkt duyguyu resim
iizerinden de alabiliyorsun. Metni okumaya baslayana kadar resim sana veriyor zaten duyguyu.”
seklinde (s.94) alintis1 ile vurgulanmistir. Bununla birlikte dijital araglarin 6grencilerde okuma
sevgisi olusturdugu goriilmiis ve bu durum, T2 adlh calismada “Onceden hikayeleri

sevmiyordum simdi seviyorum.” (s.97) alintistyla somutlagsmaktadir.

Derse katilim ve 6zgiiven kapsaminda ¢ekingen 6grencilerin katilim ve kendine giiven
diizeylerinde artis saglandig1 belirlenmis ve incelenen ¢alismalardan T5 “Kisik sesle cekinerek
okuyan O1 ve O3 artik normal ses diizeyinde okumaya basladilar.” (s.69) seklinde dgrencilerin
ozgiiven kazandigma vurgu yapmaktadir. Dijital araglarin etkilesimi artirdigina yonelik
olarak ise T1 adli calismada “...Hep birlikte okumay: ¢cok seviyorum ... arkadaslarimla oldugumda
daha giizel okuyabiliyorum...” (s.116) alintisi, Ogrencilerin dijital araglarla yapilan okuma
etkinliklerinde akranlari ile etkilesim i¢cinde bulunma ve igbirligi yapmasina imkan tanidigin

gostermektedir.

Olumlu alg1 ve tutumlarin yaninda ekran yoruculugu, gercek digi igerik rahatsizligi,
teknik sorunlar ve bagimlilik endigesi gibi olumsuz algilar da belirtilmistir. M3 adl1 calismada
dijital araglarla ilgili 6gretmenlerin “Ekran iizerinde cok fazla vakit gecirme... eger her sey de dijitale
donerse bu dezavantaj olabilir. Ekrana ¢cok maruz kaldigimiz icin ... gozliik takmayan nesil olmayacak.”
“(s5.564) seklinde kaygilar1 ve olumsuz algilar1 oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde M1 adl
calismada “Bu okumalar uygulamalar siirekli bilgisayar ekranina bakarak yapiliyor. Bu da oldukga g6z
yoruyor.” (s.12) seklinde 6gretmen goriisii bu duruma 6rnek teskil ederken; M3 adli ¢alismada
ise “...tek dijital metin bence yeterli degil... Actigimizda her istedigimizi bulamyoruz... Tahtada
herkesi kaldiramadiin icin onlerde de tablet olmadig1 icin boyle herkese tek tek yaptiramiyorsun ama
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soru cevap seklinde soruyorsun ona en fazla 2-3 kisi cevap verebiliyor.” (s.559-560) goriisii, dikkat

cekmektedir.

Dijital Araglarin Okuma ve Ust Diizey Becerilere Etkisi

Bu ana temada dijital araglarin okuma ve {ist diizey becerilere etkileri incelenmistir.
Bulgular, 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen aday1 gruplari ayr1 ayr1 degerlendirilerek alt temalar

ve kodlar iizerinden siniflandirilmis ve Sekil 3'te gosterilmistir:
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Sekil 3. Dijital araglarin okuma ve iist diizey becerilere etkisi

Sekil 3 incelendiginde, djjital araglarin okuma ve tist diizey becerilere etkisi ana temasi
altinda 6grenci, 0gretmen aday1 ve 6gretmen gruplari i¢in alt temalar ve kodlar belirlenmistir.
Ogrencilerde “temel okuma becerileri” alt temasi kapsaminda akici okuma, metinden ana fikir
¢ikarma, onemli kisimlari belirleme, bilmedigi kelimeleri yonetme, kelime hazinesi gelistirme,
gorsel okuma, resim/grafik/tablo inceleme, icerik biitiinliigii saglama, not alma, okudugunu
anlama, verilerin mesajin1 kavrama ve resimli kitap/dergi okuma gibi 12 kod 6ne ¢ikmistir.

“Ust diizey diisiinme becerileri” alt temasi ise akil yiiriitme, sebep-sonug iligkisi kurma,
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elestirel okuma, yeniden yorumlama, duygulardan sonug ¢ikarma ve ana duygu belirleme
olmak iizere 6 koddan olusmustur. Ogretmen adaylarinda temel okuma becerileri (okuma
amaci, not alma, 6nemli kisimlar1 ¢ikarma, bilinmeyen sozciikleri anlama) ve iist diizey
beceriler (resim/grafik/tablo inceleme, elestirel okuma, sebep-sonug iliskisi kurma) toplam 7
kod ile temsil edilmistir. Ogretmenlerde ise temel okuma becerileri (gorsel okuma, ana fikir
belirleme, resim/grafik/tablo inceleme) ve {ist diizey beceriler (elestirel okuma, yeniden
yorumlama, sebep-sonug iliskisi kurma) olmak tizere 6 kod yer almaktadir. Genel olarak, sekil
ogrenciler igin 2 alt tema ve 18 kod, 6gretmen adaylar1 igin 2 alt tema ve 7 kod, 6gretmenler
i¢in 2 alt tema ve 6 kod olmak {izere toplamda 6 alt tema ve 31 kodu ortaya koymaktadir. Bu
dagilim, dijital araglarin yalnizca temel okuma becerilerini desteklemekle kalmayip, ayni
zamanda Ogrenciler ve 6gretmen adaylar icin iist diizey biligsel becerilerin gelisimine de katk:

sagladigini gostermektedir.

Dijital araglarin temel okuma becerilerine etkisi oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler bu
araglar sayesinde kelime tanima, metinden ana fikir ¢ikarma, gorsel ve isitsel destekle
anlamlandirma gibi beceriler kazandiklarini ifade etmistir. T2 adli calismada “Kafes, tiinel ve
gozleri dolmak kelimelerini 6grendim.” (s.98) alintis1 dijital araglarin 6grencilerin yeni kelimeleri
ogrenmelerine katki sagladigini gosterirken; T3'te “Bilmedigimiz kelimeleri 6grendik.” (s.125)
ifadesi temel okuma becerilerinin desteklendigini ortaya koymaktadir. Ayrica T4'te “Resimler
insana gok sey katryor zaten bakinca. Direkt duyguyu resim iizerinden de alabiliyorsun.” (s.63) alintisi,

gorsel destekle okudugunu anlama siirecinin kolaylagtigini 6rneklemektedir.

Dijital araglarin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini de gelistirdigi
belirlenmistir. Ogrenciler okuduklarini yeniden yorumlama, sebep-sonug iligkisi kurma ve
elestirel bir bakisla degerlendirme firsati bulmustur. T6’da “...ipu¢larindan yola ¢ikarak metnin
bize vermedigi seyleri bulabiliyorduk. Cikarim yapryorduk.” (s.125) alintisi, ¢ikarim yapma ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Ogretmen adaylarimn iist diizey
becerilerinde de benzer bir katki s6z konusudur. M4'te “Mesela internette arastirma yaparken bir
bilgi gordiim ona hemen inanmam. lyice arastirr, dogru olup olmadigini 6grenirim...” (s. 369)
ogretmen adaylarmin dijital araglar1 kullamirken; elestirel diisiinme becerilerini ise

kostuklarimi gostermektedir.

Dijital Araglarin Okuma Aliskanlig: ve Dijital Okuryazarliga Etkisi

Bu ana temada dijital araglarin okuma aliskanligr ve dijital okuryazarhiga etkisi
incelenmigtir. Bulgular, o6grenci, Ogretmen ve Ogretmen aday:r gruplar1 ayri ayri

degerlendirilerek alt temalar ve kodlar tizerinden siniflandirilmis ve Sekil 4'te gosterilmistir:

49



Bilgiye hzl ersim

Okura askanli azanma rtam stz Dijiialkaynakkulmmm Teknik aksakhiar e
Baimblk riski ;en yetersizi
\ /
Kaynak givenir i S e Vazr trchlr
\ Dijital Okuma Ozelbkler o ) \ / Tur;e - \ Bllgwehlzh win
Olumstz Teknolaji
Ilmtaﬂlettlt:“r?;arhk Sosyal medyadan etklenme o it e Kaynak Lt ] (;nklu o

Kullanim

Bilinei kullamm \

Giretmeniday  Alalbtabta, bigisayar, Ortam simirsizl Etkilesimli direnme
7 L‘ mltalﬂkumaﬁzelhkten
Ahaderrk aganya kath T - tablet,telefon J ortanian
s TekmLujlkAraghar DmtalMetmler

Teknolojfle ﬁgrenme
/ \ Diital Araclarn Dkuma ﬂgrenn — ———

: o i itirie v Dijtal \
Farkhtﬁrl_erdle mtinlere fan Ouryazarba Etis Dileme metiler l Videjgirel crikler
{inelme
Farkl bakos anlan kazanma /

Slreklick sajlama
Teknik sorunlar ; \
-~ " ﬁ;ﬁh&m " M e Farkl bk aglan kezanma
i ol Fireysel Geisim ve Okuma
T Rt i
(iretmen Dijtal Okuryazarbk Gindem takip etme
'_—" e Becorieri \\
) Icerik dofrulama
Teknolojk Araglar Kullznim Nadenit besana ot
Al tantz, bilgisayar, — Susyalgevrg Ve arkadss
tablet ; Hincl seqimi
/ (oka duyugehitap _ Bilingt kullzrm {f
Dijtal Metin Dzelikleri Farkls tirlerde metinlere
. k givenili yanelme
B8, Morpa kampils fayna
isth Vb2~ 7N
Icerik kontroli Erisim olayh
Zamandan tasaruf

Sekil 4. Dijital araglarin okuma aliskanligr ve dijital okuryazarliga etkisi

Sekil 4 incelendiginde, dijital araglarin okuma aligkanliklar1 ve dijital okuryazarlifa
etkisi ana temasi altinda 6grenci, 6gretmen aday1 ve 6gretmen gruplar igin alt temalar ve
kodlar belirlenmistir. Ogrenciler agisndan “dijital okuma 6zellikleri” alt temast altinda bilgiye
hizli erisim, okuma aliskanlig1 kazanma, farkl tiirlerde metinlere yonelme, akademik basariya
katki, sesli okuma destekleri, etkilesimli 0grenme ortamlari, siirekli erisim saglama ve
glindemi takip etme olmak {izere 8 kod One ¢ikmistir. “Dijital okuryazarlik becerileri” alt
temasi ise kaynak giivenilirligi, bilingli kullanim ve sosyal g¢evre ve aglardan yararlanma

olmak tizere 3 kod ile temsil edilmistir.

Ogretmen adaylarinda “kitap segimi ve kaynak kullanimi” alt temasi kapsaminda
dijital kaynak kullanimi, popiiler/6diillii kitaplar, sosyal medyadan etkilenme, yazar tercihleri
ve tiir gesitliligi olmak tizere 5 kod belirlenmistir. Ayrica “Olumsuz Teknolojik Deneyimler”
alt temasinda bagimlilik riski, teknik aksakliklar, icerik yetersizligi ve ortam sinirliligi olmak
tizere 4 kod one ¢tkmustir.

50



Ogretmenler agisindan ise “dijital metin ozellikleri” alt temasinda akilli tahta,
bilgisayar ve tablet kullanimi, EBA, Morpa Kampiis, Okulistik, Web 2.0 araglari, PDF/e-
kitaplar gibi teknolojik materyallerden yararlanma ile ¢oklu duyuya hitap etme, zaman
tasarrufu, erisim kolaylig1 ve igerik kontrolii olmak iizere 5 kod 6ne ¢ikmaktadir. “Olumsuz
Deneyimler” alt temasinda ise ekran bagimliligl, teknik sorunlar, icerik denetimi eksikligi ve

farkli bakis agilar1 kazandirmada simirlilik olmak tizere 4 kod yer almaktadir.

Genel olarak sekil, 6grenciler i¢in 2 alt tema ve 11 kod, 6gretmen adaylar1 i¢in 2 alt tema
ve 9 kod, 6gretmenler igin 2 alt tema ve 9 kod olmak {izere toplamda 6 alt tema ve 29 kod
ortaya koymaktadir. Bu dagilim, dijital araglarin dgrencilerde okuma aligkanlig1 ve dijital
okuryazarlik becerilerini destekledigini, 6gretmen adaylarinda kaynak kullanimi ve okuma
ilgisini artirirken ayn1 zamanda bazi teknik ve igerik simirliliklar: da beraberinde getirdigini,
ogretmenlerde ise pedagojik faydalarin yani sira denetim ve bagimlilik riskleri gibi sorunlarin

one giktigini gostermektedir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerileri kapsaminda bilingli kullanim davranislar
dikkat cekmektedir. M4'te sinif 6gretmeni adaymin, “...bu konularda mesela arastirma konusunda
tek bagima aragtirabileceimi diisiiniiyorum. Ac¢ryorum, Google’dan arastirtyorum” (s.368) ifadesiyle
arastirma siirecinde bagimsiz dijital kullanim becerisini ortaya koyarken; bir bagka 6grenci
“...glivenmedigimiz sitelerden arastirma yaparsak yanlis bir sey yapabiliriz” (s.368) sozleriyle kaynak

guvenilirligi farkindahigini vurgulamstir.

Okuma kiiltiirtine katki baglaminda farkl tiirlere yonelme, 6grencilerin ve 6gretmen

“

adaylarinin siklikla dile getirdigi bir kazanim olmustur. T4'te bir 6gretmen adayi, “...artik
kiiltiir-sanat okumalarina bagladim; dijital okuma uygulamalarini indirdikten sonra makale, deneme,
kise yazilari okumaya bagladim” ifadesiyle dijital ortamlarmn tiir cgesitliligi sagladigim
vurgularken; yine ayni ¢alismada “...oncelikle akademik basarima katk: sagladi. Her an her yerde
okuma yapildigr icin bunu degerlendirebiliyorum” (s.57) ifadesi, dijital araglarin akademik basariya

yonelik katkisini gostermektedir.

Dijital metin 6zellikleri de 6grencilerin okuma aliskanliklarini bigimlendiren 6nemli
bir unsur olarak 6ne ¢itkmaktadir. M3'te bir katilimc1 “Cocuklar cabuk dikkat kesilebiliyorlar. Hem
gorsel hem igitsel oldugu icin daha ¢ok dikkatini cekiyor” (s.563) sozleriyle dijital araglarin dikkat
ve motivasyonu artiric1 yoniine dikkat ¢ekerken; bir diger katilimc1 “Ekran iizerinde ¢ok fazla
vakit gecirme... eSer her sey de dijitale donerse bu dezavantaj olabilir” (s.564) ifadesiyle olasi

olumsuzluklara vurgu yapmustir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma bulgulari, dijital araglarin okuma becerilerine ¢ok boyutlu katkilar
sundugunu ortaya koymustur. Ilk olarak, algi, tutum ve okuma motivasyonu boyutunda
dijital araclarin gorsellik, etkilesim ve eglence unsurlari nedeniyle olumlu degerlendirildigi
gortilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin motivasyonlarini artiran dijital igeriklerin okuma siirecini

daha etkin hale getirdigini belirten arastirmalarla ortiismektedir (Sylvester ve Greenidge,
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2009; Ugar, 2022; Haleem vd., 2022; Karadag ve Demir Atalay, 2024). Bununla birlikte, ekran
yorgunlugu ve teknik aksakliklar gibi sirhiliklar motivasyon {izerinde olumsuz etkilere yol
acabilmektedir. Soydas ve Ertem’in (2019) vurguladig: iizere, yazilim/donanim kaynakli
kesintiler 6grencilerin odaklanmasini bozabilmektedir. Bu nedenle, dijital araglarin pedagojik

acidan dogru secimi ve altyap: destegi bu siirecte 6nemli bir konumda bulunmaktadir.

Okuma ve st diizey beceriler agcisindan elde edilen bulgular, dijital araclar ve
uygulamalarin yalnizca akicilik, dogru okuma ve prozodi gibi temel bilesenlere degil;
okudugunu anlama, ¢ikarim, sebep—-sonug kurma ve elestirel okuma gibi {ist diizey siireclere
de katki sundugu goriilmiistiir. Tekrar okuma yazilimlar1 ve sesli kitaplar, 6grencilerin
bireysel hizlarinda pratik yapmalarin1 saglayarak otomatiklik ve akiciligi desteklemekte;
dijital hikaye ve video tabanli uygulamalar ise modele dayali 6grenme yoluyla prozodik
farkindalig1 giiglendirmektedir. Ogrencinin kendi okumasii kaydedip dinleyebildigi
ortamlarda Ozdiizenleme siireclerinin devreye girmesi, akicilik ve anlama performansini
pekistirmektedir. Yapilan bazi deneysel calismalar (Kandemir ve Bay, 2023; Sarigoz ve
Yildirim, 2024) 6zellikle okudugunu anlama ve prozodi tizerinde anlamli kazanimlar rapor
etmektedir. Kuramsal diizeyde, Mayer’'in (2009) Coklu Ortamda Ogrenme Kurami ile uyumlu
bicimde, uygun tasarlanan dijital icerikler biligsel yiikii azaltarak derin o6grenmeyi
destekleyebilmektedir. Literatiirde vurgulanan “hiz + dogruluk + anlam” biitiinselligi (Bastug
ve Keskin, 2012; Rasinski, 2010) dijital destekle daha goriiniir hale gelmektedir. Ote yandan,
ekran temelli okumanin yiizeysel islemleme riskine isaret eden ¢aligmalar (Mangen vd., 2013;
Singer ve Alexander, 2017) dengeli bir yaklagim geregini hatirlatir; son yillardaki meta-analitik
bulgular da kagit lehine kiigiik fakat anlaml iistiinliiklere dikkat cekmektedir (Delgado vd.,
2018; Clinton, 2019). Dolayisiyla dijital materyaller ne sihirli bir ¢6ziim ne de tiimiiyle
sakincalidir; etki, hangi amacla, nasil ve ne kadar kullanildigina baglhdir. Bu baglamda
ogretmenlerin dijital okuma stratejileri—o6rnegin not alma, dijital isaretleme/yorumlama ve
gerektiginde basili materyalle destekleme—0Ogretmeleri ve siireci bilingli bigimde
tasarlamalar1 esastir; nitekim son yillarda yapilan meta-analiz ve deneysel ¢calismalar da ekran
okumanin yiizeysel islenme riskini azaltmak igin strateji 6gretiminin kritik oldugunu ortaya
koymaktadir (Singer ve Alexander, 2017; Delgado vd., 2018; Clinton, 2019).

Ugiincti olarak, incelenen galismalarin bulgularindan hareketle, dijital okuryazarlik ve
okuma kiiltiirii temas1 kapsaminda, 6grencilerin dijital araclar sayesinde farkli metin tiirlerine
erisimlerinin artti$1, bilgiyi sorgulama ve giivenilir bilgiye ulasma konusunda elegtirel bir
bakis acis1 kazandig: goriilmiistiir. Bu bulgu, gliniimiizde dijital cagin okuryazarlik anlayisina
yonelik yapilan ¢alismalarda (Wing ve Yan, 2024) vurgulanan, okuma siirecinin yalnizca
bilissel degil ayn1 zamanda elestirel ve kiiltiirel bir boyuta sahip oldugu yoniindeki sonuglarla
ortlismektedir. Ayrica Kandemir ve Bay’'in (2023) ¢alismalar1 da dijital hikaye anlatiminin
elestirel diistinmeye katkisini ortaya koyarak, bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.
Bozgun ve Can’in (2022) calismasinda da dijital kitap okuma siklig1 ile genel okuma tutumlar:
arasinda pozitif iligki bulunmasi, bu bulgular1 desteklemektedir. Ancak literatiirde bazi
farkhiliklar da gozlenmektedir. Ornegin, Algahtani’'nin (2024) meta-analizinde dijital
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uygulamalarin 6zellikle kisa vadede olumlu etki gosterdigi, ancak uzun vadeli katkilarin
siirh olabilecegi vurgulanmistir. Bu farklilik, ¢calismalarin 6rneklem gruplarindaki gesitlilik,
uygulama siireleri ve kullanilan dijital araglarin niteligi ile agiklanabilir. Ayni zamanda da
Baron'un (2015) da belirttigi gibi dijital ortamda okumanin derinlikten c¢ok yiizeysellige
yonelme riski tasidigi unutulmamalidir. Ogretmen adaylari, bu baglamda daha segici
davranarak igerik uygunlugunu ve pedagojik hedeflerle uyumunu 6nemsemis, bu da dijital
pedagojik okuryazarligin gelistirilmesi gerektigine isaret etmistir (Gerez Tasgin ve Tasgin,
2023). Dolayisiyla, dijital okuryazarlik yalmizca teknik beceri degil; ayni zamanda bilgi
dogrulugunu sorgulama, elestirel diisiinme ve kiiltiirel farkindalik gelistirme siireglerini de

kapsayan genis bir yeterlik alan1 olarak goriilmelidir.

Sonug olarak, bu arastirmanin bulgulari, dijital araglarin okuma becerilerine ¢ok
boyutlu katkilar sunduguna yonelik goriisleri ortaya koymaktadir. Bulgulara gore dijital
uygulamalar, 6grencilerin temel beceriler olarak akici okuma, prozodi, kelime hazinesi
gelistirme ve metin anlama stireclerini destekledigine; iist diizey beceriler olarak ise ¢ikarim
yapma, sebep-sonug iligskisi kurma, elestirel degerlendirme ve yeniden yorumlama gibi
biligsel yetkinlikleri gelistirdigine isaret etmektedir. Bununla birlikte, teknik sinirhiliklar, ekran
yorgunlugu ve ylizeysel islenme riski gibi faktorler, dijital okumanin 6gretim siirecinde
bilingli bigimde tasarlanmasi gerektigini gostermektedir. Ozetle, dijital araglarin dengeli
entegrasyonu, 6grencilerin hem temel okuma becerilerini gelistirmelerine hem de iist diizey

biligsel siireclerde derinlesmelerine katki saglayabilecek potansiyele sahiptir.

Calismanin sonuglar;, okuma egitiminin geleceginde dijital araclarmn nasil
kullanilacagina dair kuramsal ve uygulamaya doniik yol gosterici bir zemin olusturmasi
bakimindan Onem tagsimaktadir. Bununla birlikte, arastirmanin bazi smrhliklarn
bulunmaktadir. Inceleme yalnizca nitel galismalarla sinirlandirilmis, nicel bulgular kapsam
disinda birakilmistir. Dahil edilen arastirmalarin biiyiik kismu Tiirkiye baglaminda
gerceklestirildigi icin farkli kiiltiirel ve sosyo-ekonomik ortamlara genellenebilirligi sinirlidir.
Dolayisiyla elde edilen sonuglar, bu smurlhiiklar g6z Oniinde bulundurularak
yorumlanmalidir. Ancak biitiin bu smirhiliklara ragmen arastirmadan elde edilen bulgular,
uygulama ve politika gelistirme agisindan onemli ipuglar1 sunmaktadir. Bu dogrultuda

asagidaki oneriler getirilebilecektir:

e [Egitim fakiiltelerinde dijital pedagojik yeterlikler gelistirilerek 6gretmen adaylarma
dijital igerik sec¢imi, ekran siiresi yonetimi ve okuma stratejileri kazandirilabilir.

¢ Dijital araglarin okuma 6gretiminde etkili kullanimi i¢in 6gretmenlere dijital pedagojik
okuryazarlik konusunda siirekli mesleki gelisim destegi saglanabilir.

e Egitim yazilimlar1 ve icerikleri pedagojik hedeflere uygun, yas grubuna hitap eden ve
bilissel yiikii azaltacak sekilde tasarlanabilir.

e Okuma akiciligr ve prozodi becerilerini gelistirmek igin sesli kitaplar, dijital hikaye
anlatimi ve tekrar okuma uygulamalar: alternatif araglar olarak sunulabilir.

o Ogrencilerin elestirel okuma ve c¢karim yapma becerilerini desteklemek igin

etkilesimli ve oyunlagtirilmis dijital platformlar kullanilabilir.
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Dijital okuma materyallerinin tasariminda yas ve gelisim diizeyine uygunluk, bilissel
ylikii azaltic1 diizenlemeler ve ¢oklu duyu destegi dikkate alinabilir.

Okuma kiiltiirtiniin stirdiirtilebilirligi icin basili ve dijital materyallerin birlikte
kullanildig1 hibrit modeller uygulanabilir.

Ogretmenler, dijital okuma etkinliklerini basili materyallerle harmanlayarak
ogrencilerin hem derinlemesine hem de yiizeysel 6grenme riskini dengeleyecek
sekilde planlama yapabilir.

Dijital okuma uygulamalar1 icin teknik altyapry: giiclendirerek kesintisiz ve giivenilir
ogrenme ortamlar: saglanabilir.

Dijital araglarin uzun vadeli etkilerinin incelenmesi igin karsilagtirmali ve boylamsal

arastirmalar yapilabilir.
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OGRETMEN ADAYLARININ COK KULTURLU EGITiIME YONELIK
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Oz

Gilintimiizde egitim ortamlarmin giderek cesitlenmesi, 6gretmenlerin farkli kiiltiirel gecmise sahip
ogrencilerle etkili bicimde iletisim kurabilmelerini gerektirmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
¢ok Kkiltiirlii egitime yoOnelik tutumlarmin olusumunda etkili olabilecek bireysel faktorlerin
belirlenmesini 6nemli hale getirmistir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirlii
egitime yonelik tutumlarini yordamada kiiltiirel zeka ve demokratik tutum degiskenlerinin etkisini
incelemektir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden yordamaya dayali iliskisel tarama modeliyle
yliriitiilmiistiir. Calisma grubunu, 2023-2024 $gretim yilinda I¢ Anadolu Bolgesi'nde yer alan bir devlet
{iniversitesinin Sinif Ogretmenligi Programi'nda dgrenim goren 148 &gretmen aday1 (%64 kadin)
olusturmustur. Veriler, “Cok Kiiltiirlii Egitime Yonelik Tutum Olgegi”, “Kiltiirel Zeka Olgegi” ve
“Demokratik Tutum Olgegi” araciligiyla toplanmustir. Elde edilen veriler betimsel istatistikler,
korelasyon ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile ¢6ziimlenmistir. Analiz sonuglarina gore, kiiltiirel
zeka ve demokratik tutum 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini yordamada
istatistiksel olarak anlamli degiskenlerdir ve bu degiskenler birlikte tutum puanlarindaki varyansmn
%13"tinti agiklamistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin olumlu tutumlarinin
gelistirilmesinde kiiltiirel zeka ve demokratik tutumun 6gretmen yetistirme siirecinde giiclendirilmesi
gereken faktorler oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Cok kiiltiirlii egitim, Kiiltiirel zeka, Demokratik tutum, Ogretmen adaylar

The Role of Cultural Intelligence and Democratic Attitude in Predicting Preservice
Teachers” Attitudes Toward Multicultural Education

Abstract

The increasing cultural diversity of educational environments today requires teachers to communicate
effectively with students from different cultural backgrounds. This situation has made it crucial to
identify the individual factors that influence preservice teachers’ attitudes toward multicultural
education. The purpose of this study was to examine the effects of cultural intelligence and democratic
attitude on predicting preservice teachers’ attitudes toward multicultural education. The study
employed a correlational survey design, which is one of the quantitative research methods. The study
group consisted of 148 preservice teachers (%64 female) enrolled in the Primary Teacher Education
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Program of a public university located in the Central Anatolia Region during the 2023-2024 academic
year. Data were collected through the Attitude Toward Multicultural Education Scale, the Cultural
Intelligence Scale, and the Democratic Attitude Scale. The data were analyzed using descriptive
statistics, correlation, and multiple linear regression analysis. The results indicated that preservice
teachers’ attitudes toward multicultural education were significantly predicted by both cultural
intelligence and democratic attitude (p <.05). The model explained 13% of the variance in attitude scores
(R? =.13). The findings revealed that higher levels of cultural intelligence and democratic attitude were
associated with more positive and inclusive attitudes toward multicultural education, highlighting the
importance of strengthening these variables within teacher education programs.

Keywords: Multicultural education, Cultural intelligence, Democratic attitude, Preservice teachers

Giris

Glintimiizde sosyal, politik ve ekonomik kosullara bagh olarak artan niifus
hareketliligi, iilkelerin demografik yapilarinda 6nemli degisimlere yol agmaktadir. Bu durum,
farkli etnik, dini ve kiiltiirel kimliklerin bir arada yasamasini ifade eden gokkiiltiirliiliik
olgusunu daha goriiniir hale getirmektedir. Cokkiiltiirliiliik; dil, din, 1rk, cinsiyet, yas, sosyal
smif, etnik koken ve engellilik gibi farkliliklara duyarli bir farkindalik durumunu ifade eder.
Unlii ve Orten’e (2013) gore cokkiiltiirliiliik, bireyin kendi kiiltiirel kimligini koruyarak diger
kiltiirlerde de yetkinlik kazanma stirecidir. Tagkesen ve Yarc (2016), ¢okkiltiirliiliigti her
kiltiirii esitlik ilkesi temelinde bir arada yasatmay ve toplumsal biitiinlesmeyi amaglayan bir
kavram olarak tanimlar. Cokkiiltiirliiliik yalnizca etnik ya da dini farkliiklar1 degil;

dijitallesme, gog¢ ve kiiresellesme stiregleriyle birlikte pedagojik yaklasimlar1 da igeren bir
kavramdir (Banks, 2021; Gorski ve Swalwell, 2021; OECD, 2023).

Tarihsel siirecte gog hareketleri ¢okkiiltiirliiliik olgusunun ortaya ¢ikisinda belirleyici
rol oynamustir. Gog, yalnizca mekansal bir yer degistirme degil; ekonomik, siyasal, sosyal ve
kiiltiirel boyutlariyla toplumsal yapida doniistime yol agan bir stirectir (Ttimtas ve Celikkaleli,
2014). Gogmenler geldikleri yerin kiiltiirel etkilerini yeni yasam alanlarina tasir ve boylece
kiiltiirel etkilesim, zenginlesme ve yeniden iiretim stiregleri olusur (Dogan, 2002). Tiirkiye bu
doniisiimden etkilenen {ilkelerden biridir. TUIK (2024) verilerine gore, 2022 yilinda iller arasi
go¢ eden niifus 2 milyon 682 bin 673 kisiye ulasmis, yurt disindan gelen niifus ise 314 bin 588
kisi olmustur. Tiirkiye’deki yabanci 0grenci sayisinin da yaklasik 1 milyona ulastigi ve
bunlarin 6nemli bir kisminin Suriyeli oldugu goriilmektedir (UNICEF, 2023). Bu veriler,
egitim ortamlarinda kiiltiirel gesitliligin hizla arttigim1 ve dolayisiyla egitim politikalarinda

cokkiiltiirlii yaklagimlarin 6nem kazandigimi gostermektedir.

Cokkiiltiirlii egitim; farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin firsat esitligi temelinde egitim
gormesini, kiltiirel farklilklara saygi gelistirmesini ve bu farklibklarla uyum iginde
yasayabilmesini hedefler. Bu yaklagim, ogrencilerde onyargilarin azaltilmasmi, empatik
iletisimin ve kiiltiirel farkindaligin artirllmasimni amaglar (Gay, 1994). Boylelikle ¢okkiiltiirlii
egitim, yalnizca akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda toplumsal barisi destekleyen bir

yapisal bilesendir (Gorski ve Swalwell, 2021).
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Modern toplumlarda, yetistirilen bireylerin farkli kiiltiirel gruplarla etkilesim
icerisinde olmalar1 ve etkilesimlerinde olumlu tutumlar gelistirmeleri beklenmektedir. Bu
nedenle, gelismis iilkeler egitimle ilgili sorunlarma iliskin politika gelistirirken, ¢okkiiltiirlii
egitim calismalarina da yer vermektedirler (Cirik, 2008). Okullarda ¢ok kiltiirlii egitim
anlayisinin olusmasinda ve bu anlayisa uygun etkinliklerin yiiriitiilmesinde 6gretmenlerin
onemli bir rolii oldugu aciktir. Bu kapsamda ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egime yonelik
yeterlikleri onemli bir konu olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Cok kiiltiirlii 6gretmen yeterlikleri
icin Ozellikle Avrupa Birligi kapsamli bir kavramsal cerceve sunarken Tiirkiye’de bu
yeterliklere iliskin alan yazinin daha geg gelismeye basladig: dikkat gekmektedir (Basar, 2022).

Cok Kkiiltiirlii dgretmen yeterlikleri farkli bicimde tanimlanmistir. Ornegin
”Ogretmenler I¢in Cok Kiiltiirlii ve Akademik Yeterlikler" bashg: altinda, kendini tanima,
diger insanlarin kiiltiirlerini bilme ve akademik ¢ok kiiltiirlii yeterlikler olmak {izere ti¢ temel
yeterlik alan1 yer almaktadir (Washington, 2003). Banks (2001) ise ilgili yeterlikleri kisisel, sinif
ve okul diizeylerinde ii¢ ayr1 kategoride ele almistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
belirlenen 6gretmenlik meslegi yeterlik belgesinde ise baz1 performans gostergeleri (6rnegin:
ogrencilerin ge¢cmisine ve sosyo-ekonomik durumuna gore 6n yargisiz davranir, uluslara,
bireylere ve inanglara kars1 ayrimcilik yapmaz) yoluyla ¢ok kiiltiirli egitime vurgu yapilmistir
(MEB, 2017).

Cok kiiltiirlii 6gretmen yeterlilikleri konusundaki en kapsamli tanimlar Public Policy
and Management Institute (PPMI -Kamu Politikas1 ve Yonetimi Enstitiisii) tarafindan
yapilmugtir. Ogretmenleri kiiltiirel cesitlilik ortamlarina hazirlamada &gretmen egitiminin
etkisi lizerine yayinlanmis ilgili raporda belirtilen yeterlilikler dort ana baghk altinda
toplanmaktadir: kisisel Ozellikler, resmi nitelik ve deneyim, metodolojik yeterlilikler ve
pedagojik igerik bilgisi (PPMI, 2017). Kisisel 6zellikler, 6gretmenin farkh kiiltiirler ve gok
kaltarlilik konusunda bilgi sahibi olmasini, tutumunu, degerlerini, esneklik-katilik
seviyesini, farkli kiiltiirlere saygili, hosgoriilii ve empati yapma becerilerini icermektedir.
Resmi nitelik ve deneyim kategorisi, 6gretmenin gorev siiresi boyunca edindigi her tiirlii
yeterliligi kapsamaktadir. Metodolojik alan yeterliligi, 6gretim etkinlikleri sirasinda farkl
kiiltiirlerin ortaya ¢ikarilmasina dair yetkinlikleri icermektedir. Pedagojik icerik bilgisi ise ok
kiiltiirliiliik ortamindaki 6grencilerin seviyelerine ve farklarina gore sinif igindeki etkinliklerin
uyarlanmasi siireglerini kapsamaktadir (PPMI, 2017). Weinstein vd. (2004), ¢okkiiltiirlii
ogretmen yeterliginin ¢ergevesini, bireyin kendini tanimasi, 6grencilerin kiiltiirel gegmisini
bilmesi, sosyal, ekonomik ve politik ¢evrenin anlasilmasi, kiiltiire duyarli yonetim
stratejilerinin kullanim1 konusunda becerilere sahip olmasi ve duyarli bir sif ortami

olusturmada kararli olmasi olarak belirlemistir.

Glintimiizde Tiirkiye'nin go¢gmen niifusundaki artis, gdgmenlerin topluma uyumu ve
toplumsal diizen agisindan stirdiiriilebilir kosullar olusturma konusunda ekonomi, saglik ve
egitim alanlarinda gerekli diizenlemelerin yapilmas: tartisilmasinin oniinti agmistir. Bu
tartismalar Ozellikle egitim ortamlarinda cokkiiltiirliiliikle ilgili olgularin ele alinmasmi ve
uygulamaya yonelik politikalarin tiiretilmesini zorunlu hale getirebilmektedir. Ancak

61



cokkiiltiirliiliikle iliskin olgularin egitim alaninda yer bulmamasi dikkat gekicidir. Ornegin,
“cokkiiltiirliiliik” sozctigti Milli Egitim Temel Kanunu'nda (1973) yer almazken “kiiltiir”
sozcligii ise 18 kere kullanilmugtir. Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu'nda Tiirkiye Cumhuriyeti
yurttaglar1 arasinda yer alan ¢ok kiiltiir unsurlarina yer verilmedigi gibi ¢oklu kiiltiir, ¢ok
kilttirliliik, kiltiirlerarasiik gibi kavramlar da yer almamaktadir (Basar, 2022). MEB
tarafindan tanimlanan &gretmen yeterliklerinin (MEB, 2017) ozellikle Ogrenciyi Tanima,
Ogrenme Ortami Olusturma ve Yonetme ile Degerler ve Tutumlar boyutlarinda yer alan bazi
gostergelerin gokkiiltiirlii egitimle iliskilendirilebilecegi goriilmektedir. Ogrenci farkliliklarmi
dikkate alma, kapsayic1 ve esitlik¢i 6grenme ortamlar1 diizenleme, kiiltiirel cesitlilige saygi
duyma, ayrimcilig1 onleyici tutum gelistirme ve tiim 6grencilere 6grenme firsatlarina adil
erisim saglama gibi yeterlik ifadeleri, cokkiiltiirlii smiflarda etkili 6gretimin temel bilesenleri
olarak degerlendirilebilir. Bu eksiklerin bir sonucu olarak, PPMI (2017) verilerine gore,
Tiirkiye egitim ortamlarinda ¢ok kiiltiirliiliige “belirgin” bigcimde yer vermemektedir. Ayrica
TALIS 2018 raporuna gore Tirk ogretmenler, en ¢ok mesleki gelisim ihtiyaci duyduklar
alanlar1 “farklh kiiltiirlerden bireylerle iletisim” (%24,6) ve “cok kiiltiirlii/cok dilli siniflarda
ogretim” (%22,2) olarak belirtirken; ayni alanlarda en diisiik katilim oranina sahip mesleki
gelisim etkinliklerinin yine bu igeriklerden olustugunu ifade etmislerdir (TEDMEM, 2019). Bu
bulgular, 6gretmenlerin gokkiiltiirlii siniflarda etkili 6gretimi gerceklestirebilmek i¢in daha

fazla destek ve yapilandirilmis egitime ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Tiirkiye'de c¢okkiiltiirlii egitime iliskin beklentilerin karsilanabilmesi, bu alandaki
uygulamalarin etkili bi¢imde yiritiilmesini ve Ogretmenlerin gerekli yeterliklerle
desteklenmesini zorunlu kilmaktadir. Yasal mevzuatlar ve 6gretim programlarmin yeniden
tasarimi yaninda, 6gretmen ozelliklerinin ve deneyimlerinin ¢okkiiltiirlii egitim olgusunun
benimsenmesinde 6nemli rol oynayacag aciktir. Bu bakimdan ogretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin, cok kiiltiirlii egitim ortamlarmin gerektirdigi davramniglari gostermelerini
kolaylastiracak olumlu tutuma sahip olmalar1 beklenmektedir (Kogak ve Ozdemir, 2015). Cok
kiiltiirliiltige iligkin farkindaligin profesyonel meslek yasantisinin 6ncesinde kazanilmasi
gerektigi vurgulandig igin (Polat ve Kilig, 2013); kiiltiirel yapr bakimindan farklilik gosteren
yerlere yeni atanan dgretmenlerin bu farkliliklardan kaynakl: karsilasacagi durumlari dogru
degerlendirmesi ve ilgili sorunlar1 ¢dzebilmesi agisindan, bu arastirmada ogretmen adaylar:
hedef grup olarak belirlenmistir. Ogretmen yetistirme programlarinda cok kiiltiirlii egitim ile
ilgili konularina da yer almasi gerektigi (Unlii ve Orten, 2013) dikkate alindiginda, bu galisma
bulgularmin ilgili paydaslara ¢ok kiiltiirlii egitim ortamlariyla ilgili politika gelistirme, egitim
programlari ve etkinlik tasarimlarina yonelik bilimsel veri saglayacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin  cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin  incelendigi
calismalarda cok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarin cinsiyeti yerlesim yeri degiskenlerine
gore incelendigi goriilmektedir (bakiniz: Demir ve Basarir, 2013; Tortop, 2014). Son yillarda
ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarmin kiiltiirel zeka (Karacabey ve
Sen, 2023) ve demokratik tutum (Kaya ve Polat, 2022) gibi bireysel degiskenlerle yakindan
iligkili oldugu vurgulanmaktadir.
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Kiiltiirel zeka, bireyin yeni kiiltiirel ortamlara bilissel, duyussal ve davranigsal olarak
uyum saglayabilme kapasitesidir (Ang ve Van Dyne, 2022; Earley, 2002). Bu kavram,
ogretmenlerin farkli kiiltiirlerle etkili iletisim kurma, empati gosterme ve esnek Ogretim
stratejileri gelistirme becerilerini yansitir. Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir 6zellik olmast
(Yesil, 2010), 6gretmen adaylarinda bu becerinin egitim siirecinde kazandirilmasimi 6nemli
kilmaktadir. Diger yandan demokratik bireyler, farkliliklara saygi, esitlik, adalet, hosgorii ve
is birligi gibi degerlere baglilik gosterir (Selcioglu Demir6z, 2010). Bu baglamda demokrasi,
farkliliklarin bir arada yasama bigimi olarak ¢okkiiltiirliiliikle ortak bir felsefi zemini paylasir.
Ogretmenlerin demokratik tutumlarinin, gokkiiltiirlii egitime yonelik yeterliklerini ve
duyarhiliklarim1 giliglendirdigi gosterilmistir (Bulut ve Bagbay, 2014; Kaya ve Polat, 2022).
Sonug olarak, artan gog¢ hareketleri ve toplumsal cesitliligin egitim sistemine yansimalars,
ogretmen adaylarmin gokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarin1 anlamay1 zorunlu kilmaktadar.
Bu arastirma, 6gretmen adaylarmin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin kiiltiirel zeka ve
demokratik tutum degiskenleriyle nasil iligkili oldugunu incelemeyi amaclamaktadir. Elde
edilecek bulgularin, o6gretmen yetistirme politikalarina, egitim programi gelistirme
calismalarma ve cokkiiltiirlii 6grenme ortamlarinin tasarimina bilimsel katki saglayacag:

ongoriilmektedir.

Artan kiiltiirel gesitlilik, 6gretmenlerin yalnizca pedagojik yeterliklerinin degil, ayni
zamanda kiiltiirel duyarhiliklarmin ve demokratik degerlerinin de gelistirilmesini
gerektirmektedir. Bu aragtirmanin amaci, I¢ Anadolu Bélgesi'nde yer alan bir devlet
{iniversitesinin Smif Ogretmenligi Programi'nda &grenim goren Ogretmen adaylarinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarimi yordamada kiiltiirel zeka ve demokratik tutumun
etkisini test etmektir.

Yontem
Aragtirma Deseni

Bu arastirma, nicel arastirma yontemleri kapsaminda yordamaya dayal iligkisel
tarama modelinde tasarlanmistir. Iliskisel tarama modelleri, iki ya da daha fazla degisken
arasindaki iligkilerin diizeyini ve yoniinii belirlemeyi amaglayan arastirma desenleridir
(Karasar, 2020). Bu g¢alismada, genis bir ¢alisma grubundan kesitsel olarak elde edilecek
verilerden yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarmi anlamh
bicimde yordayabilecek degiskenlerin belirlenmesi amacglandigindan bu model tercih
edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 6gretim yilinda I¢ Anadolu Bélgesi'nde yer
alan bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Programi’'nda dgrenim
goren 148 Ogretmen adayr olusturmustur. Katihmalar, ulasilabilirlikleri ve aragtirmaya
katilma istekleri dikkate alinarak kolay Ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu yontem,

aragtirmacilarin erisim kolayligi, zaman kisiti ve katihm istegini dikkate alarak calisma
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grubunun belirlenmesine olanak saglamaktadir (Biytikoztiirk vd. 2016). Katilimcilarin
yaklasik %64’ kadin, %36’s1 erkektir. Sinif diizeyleri bakimindan ise grup; birinci smif (n =
28), ikinci smif (n = 54), tiglincti smif (n = 50) ve dordiincii smnif (n = 16) 6grencilerinden

olusmaktadir.
Veri Toplama Arac1
Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar1 asagida tanitilmistir.

Cok Kiiltiirlii Egitime Yonelik Tutum (")lgegi. Yavuz ve Anil (2010) tarafindan gelistirilen
bu olgek, 6gretmen adaylarimin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini 6l¢gmek amaciyla
kullanilmustir. Olcek 5'1i Likert tipi derecelendirme (1=Kesinlikle katilmiyorum — 5=Kesinlikle
katilryorum) esasina dayanmaktadir. “Sinavlarda sorulan sorularin igerigi farkh kiiltiirlerden
gelen Ogrencilere de hitap etmelidir.” gibi ifadeler iceren 28 madde yer almaktadir. Yap:
gecerligi analizleri sonugclar1 6lgegin tek faktorlii yapida oldugunu gostermistir. Cronbach alfa
i¢ tutarlilik katsayis1 0.93, aciklanan toplam varyans ise %61.25 olarak rapor edilmistir. Bu
calisma hesaplanan Cronbach Alfa degeri ise 0.80dir.

Kiiltiirel Zeka C")lgegi (KZO). ilhan ve Cetin (2014) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan
dlgek, bireylerin kiiltiirel zeka diizeylerini 6lgmek amactyla kullanilmistir. Olgekte toplam 20
madde yer almakta ve 5'1i Likert tipi bir derecelendirme kullanilmaktadir. Olgek; iist biligsel
(4 madde), bilissel (6 madde), motivasyonel (5 madde) ve davranigsal (5 madde) olmak tizere
dort faktorlii bir yaprya sahiptir. Faktorlere ait Cronbach alfa katsayilari sirasiyla .77, .79, .75
ve .71, dlgegin geneli icin ise .85 olarak hesaplanmustir. Olgegin test-tekrar giivenirlik katsay1st
ise .81’dir. Birinci ve ikinci diizey dogrulayic faktor analizlerinde elde edilen yeterli uyum
indeksleri, Olgegin hem alt boyut diizeyinde hem de toplam puan diizeyinde
kullarilabilecegini gostermistir (Ilhan ve Cetin, 2014). Olgekten elde edilen alt boyut puanlart
ya da toplam puan, bireylerin kiiltiirel zeka diizeyini yansitir; puanlarin yiikselmesi, yiiksek

kiiltiirel zekaya isaret eder. Bu ¢alisma hesaplanan Cronbach Alfa degeri ise 0.88’dir.

Demokratik Tutum Olgegi. Sincar vd. (2019) tarafindan gelistirilmis bu olgek 6gretmen
adaylarmin algilarina dayali olarak demokratik tutumlarmi dlgmektedir. Olgek toplam 16
madde ve dort faktorden (farkliliklara saygi, duyarli davranma, giicii yiiceltme ve toplumsal
sorumluluk) olusmaktadir. Yiiksek puanlar yiiksek demokratik tutumu gostermistir.
Dogrulayici faktor analizi sonuglarma gore (x?/sd = 1.809, GFI = .936, AGFI = .910, TLI = .891,
CFI =.912, RMSEA = .05 ve RMR = .043) dlgegin dort faktorlii yapist desteklenmistir. Ayrica
olgegin test tekrar test giivenirlik katsayilar: ilgili dort faktor igin sirasiyla .73 .71 .73 .76 ve
Olgegin tamamui igin .78 olarak hesaplanmistir. élgege iliskin alfa katsayis1 ise .75'tir. Bu

aragtirma verilerinde hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi ise .72’ dir.

Test alma motivasyonu ve okuma yiikii dikkate alinarak veri toplama araglari iki ayri
oturumda uygulanmistir. Uygulamalar, arastirmacilarin gozetiminde, sessiz ve dikkat dagitici

unsurlardan arindirilmis sinif ortamlarinda kagit-kalem yontemiyle gerceklestirilmistir. Her
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oturumdan once katiimcilar arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve maddelere

diiriist bicimde yanit vermeleri konusunda tesvik edilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada, Ogretmen adaylarmnin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini yordamada
kiltiirel zeka ve demokratik tutumun etkisini belirlemek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon
analizi yapilmistir. Verilerin analizinde 6ncelikle eksik veri ve ug degerlere iligkin incelemeler
yapilmis; eksik veri oraninin %5in altinda olmas1 nedeniyle bu durumun analiz iizerinde
anlamli bir etki olusturmayacag1 degerlendirilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Eksik veri
iceren gozlemler [istwise yontemiyle ele alinmistir. Ayrica z-puanlarma dayali yapilan
incelemede u¢ deger niteligi tasiyan herhangi bir gézleme rastlanmamustir. Veri setinin
betimsel ozellikleri aritmetik ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik degerleri
tizerinden degerlendirilmis; degiskenler arasindaki iliskiler Pearson korelasyon katsayilar

kullanilarak incelenmistir.

Coklu dogrusal regresyon analizi varsayimlar: (¢oklu baglanti, otokorelasyon, dogrusallik ve
esvaryanslilik) test edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Degiskenlere ait VIF (1.17) ve
tolerans (.855) degerlerinin kabul edilen smurlar iginde yer aldii ve condition index
degerlerinin 28.84"iin altinda kald1g1 goriilmiistiir. Bu bulgulara gore degiskenler arasi ¢oklu
dogrusal baglanti durumu olmamugtir. Ayrica Durbin-Watson katsayisinin 1.610 olmasi,
modelde otokorelasyon sorunu bulunmadigini gostermektedir. Regresyon analizine iliskin
dogrusallik ve esvaryanshilik varsayimlari, bagimli degisken ile yordayici degiskenlere ait
sacilim grafikleri ile standartlastirilmis artiklarin yordanan degerlere kars: ¢izildigi grafikler
incelenerek degerlendirilmistir. Grafiklerde dagilimlarin dogrusal bir oriintii sergiledigi ve
artiklarin tiim deger araliginda benzer sekilde yayildig1 goriilmiistiir. Bu bulgular, her iki

varsayimin da karsilandigini gostermektedir. Tlgili grafikler Ek 1’de sunulmustur.

Varsayim testlerinden sonra 6gretmen adaylarinin cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarin
yordamada kiiltiirel zeka ve demokratik tutumun etkisini belirlemek amaciyla ¢oklu dogrusal
regresyon analizi uygulanmigtir. Analiz kapsaminda modelin genel anlamlilii, agiklanan
toplam varyans (R?), standartlagtirilmig beta katsayilar1 (8) ve ilgili anlamhilik diizeyleri (p <
.05) raporlanmistir. Tiim analizler agik kaynak kodlu Jamovi 2.5 yazilimi kullanilarak

gerceklestirilmistir.
Bulgular

Ogretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum, kiiltiirel zeka ve
demokratik tutum puanlarina iliskin temel istatistikler incelenmis; ardindan bu degiskenler

arasindaki iligkiler degerlendirilmistir. Tlgili bulgular Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Degiskenlere ait betimsel istatistikler ve korelasyon katsayilari

Degisken N X SS 1 2 3

1. Cok kiiltiirlii egitime yonelik tutum 148 85.57 8.77 —

2. Kiiltirel zeka 148 72.57 9.32 32%* —

3. Demokratik tutum 148 61.89 5.29 27%%* 38** —
**p <001

Katilimcilarin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum puanlar: (X = 85.57, SS = 8.77),
kiltiirel zeka puanlar1 (X'=72.57, SS = 9.32) ve demokratik tutum puanlar1 (X=61.89, SS =5.29)
genel olarak yiiksek diizeyde bulunmustur. Bulgular, ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum ile
kiiltiirel zeka arasinda pozitif ve orta diizeyde (r = .32, p <.001), demokratik tutum arasinda
ise pozitif ve diistik diizeyde (r =.27, p <.001) anlaml iliskiler oldugunu gostermistir. Ayrica
kiiltiirel zeka ile demokratik tutum arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iligki

bulunmustur (r = .38, p <.001).

Ogretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini yordayan degiskenleri
belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 2 ve Tablo 3'te

verilmistir.

Tablo 2. Coklu dogrusal regresyon analizine iliskin model 6zeti ve ANOVA sonuglari

Model R R? Diizeltilmis R? SH F(2,145) p Durbin-Watson
1 .36 13 12 8.23 1091 .000 1.61

Varyans Kaynag1 Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F p

Regresyon 1479.45 2 739.73 1091  <0.001

Artik 9828.73 145 67.78

Toplam 11308.18 147

Not. Yordayic degiskenler: kiiltiirel zeka ve demokratik tutum. Yordanan degisken: ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
tutum.

Tablo 3. Coklu dogrusal regresyon analizine iliskin katsayilar

Degisken B SH §p t P Alt %95 Ust %95 Tolerans VIF
(Sabit) 50.05 834 — 6.00 .000 33.56 66.53 — —

Kiiltiirel zeka 2241 079 256 3.06 .003 .085 397 .855 1.17
Demokratik tutum  .291 39 176 210 .038 .017 566 .855 1.17

Coklu regresyon analizi sonuglarina gore, degiskenlerle kurulan model istatistiksel
olarak anlamlidir (F(2,145) = 10.91, p < .001) ve model, ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum
puanlarindaki varyansin yaklasik %13'tinti agiklamistir (R? = .13, Diizeltilmis R? = .12).
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Yordayicr degiskenlerden kiiltiirel zeka (B = 0.24, = .26, t = 3.06, p = .003) ve
demokratik tutum (B = 0.29, 3 = .18, t = 2.10, p = .038) ¢ok Kkiiltiirlii egitime yonelik tutumu
anlamli ve pozitif yonde yordamistir. Bagka bir ifadeyle, 6gretmen adaylariin kiiltiirel zeka
diizeylerinde meydana gelen her bir birimlik artis, ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum
puanlarinda ortalama 0.24 birimlik; demokratik tutum diizeylerinde meydana gelen her bir

birimlik artis ise ortalama 0.29 birimlik bir artisa karsilik gelmektedir.
Tartisma

Bu arastirmada, ¢gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarmin
yordayicilar: olarak kiiltiirel zeka ve demokratik tutum degiskenlerinin etkileri incelenmistir.
Arastirma bulgulari, kiiltiirel zekanin 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
tutumlarmi anlamli ve pozitif yonde yordadigini gostermektedir. Bu sonug, kiiltiirel zeka
diizeyi daha yiiksek olan 6gretmen adaylarimin kiiltiirleraras: etkilesimlerde kullandiklar:
bilgilerin farkinda olma, farkh kiiltiirler hakkinda yeterli bilgiye sahip olma, kiiltiirler aras:
durumlara yonelik gilidiilenme ve davraniglarimi duruma uygun bicimde diizenleme
egilimlerinin daha gii¢lii oldugunu gostermektedir. Kiiltiirel zekd olgeginin Olgtiigii bu
bilissel, motivasyonel ve davramgsal egilimlerdeki artisin, ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin daha

olumlu tutumlarla birlikte seyrettigi soylenebilir

Bu sonug, Earley ve Ang’in (2003) kiiltiirel zekaya iliskin kuramsal agiklamalariyla da
uyumludur. Kiiltiirel zeka, bireylerin farkli kiiltiirel ortamlarda etkili bicimde etkilesim
kurmasini saglayan {ist bilissel, biligsel, motivasyonel ve davranigsal bilesenlerden olusan ¢ok
boyutlu bir yapidir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarimin kiiltiirleraras: etkilesimlerde
kullandiklar1 bilgiyi izleme ve diizenleme becerileri, farkli kiiltiirlere iliskin bilgi diizeyleri,
kiltiirleraras1 durumlara yonelik giidiilenmeleri ve davranislarin1 duruma uygun bicimde
uyarlama egilimleri arttikga ¢ok kiiltiirlii egitime yoOnelik tutumlarinin da gliglenmesi
kuramsal olarak beklenen bir durumdur. Bu arastirmanin bulgular1 da bu kuramsal
beklentiyle tutarldur.

Benzer sekilde, ulusal ve uluslararasi literatiirde yer alan ¢alismalar da kiiltiirel zeka
ile cok kiiltiirlii egitime yonelik tutum arasinda anlamli ve pozitif yonlii iliskiler bulundugunu
gostermektedir (Cetin & Giil, 2024; Demir & Basarir, 2013; Gezer & Sahin, 2017; Kogak &
Ozdemir, 2015). Bu ¢alismalar, kiiltiirel zekanin kiiltiirleraras: bilgi, motivasyon ve davranis
uyumuna iliskin boyutlarinin 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin farkindalik ve

kabul diizeylerini giiclendiren 6nemli bir 6zellik oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, 6gretmen adaylarinin demokratik tutum diizeylerinin
cok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini anlamli bicimde yordamasidir. Veri toplama arac
olarak kullanilan Demokratik Tutum Olgegi'nin Slctiigii kapsam goz dniine alindiginda, bu
sonug Ozellikle farkhiliklara saygi, toplumsal sorumluluk, duyarlilik ve giicli yticeltmeye
yonelik olumsuz egilimlerin diisiik olmas1 gibi tutumsal egilimlerin ¢ok kiiltiirlii egitimle
iligkili oldugunu gostermektedir. Bu gergevede, farkli kimlik ve inanglara hosgorii, toplumsal

sorunlara duyarlilik, emege ve insan haklarina sayg: gibi 6lgegin dogrudan ol¢tiigli tutum

67



bilesenlerinin yiiksek olmasi, 6gretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik daha olumlu

bir yaklasim sergilemesiyle tutarli goriinmektedir.

Bu bulgu, Banks’in (2021) ¢ok kiiltiirlii vatandaslik yaklasimiyla da ortiismektedir.
Banks’e gore demokratik degerlerin igsellestirildigi bir okul kiiltiirii, 6grencilerin farkli kimlik
ve inanglara saygi duymasini tesvik eden bir 6grenme ortamu yaratir. Benzer sekilde, Gorski
ve Swalwell (2021), 6gretmenlerin demokratik yonelimlerinin kiiltiirel gesitlilige kars1 daha
esitlik¢i ve adalet temelli tutumlar gelistirmelerini sagladigini belirtmektedir. Bulut ve Bagbay
(2014) da 6gretmenlerin demokratik tutumlariyla ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilari arasinda pozitif
yonlii anlamli bir iligki oldugunu, demokratik degerlere bagh 6gretmenlerin farkliliklara kars:
daha kapsayic yaklagimlar sergilediklerini ortaya koymustur.

Tiirkiye’de yapilan calismalar da bu sonucu desteklemektedir. Selvi (2020), 6gretmen
adaylarinin demokratik deger yonelimleri arttikca ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin
da gliclendigini; Basar (2022) ise demokratik okul kiiltiiriiniin 6gretmenlerin farkliliklara kars:
kapsayici yaklagimlarim pekistirdigini belirtmistir. Ayrica, Uslu ve Ozgiin (2023),
ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarmin kiiltiirel cesitlilik deneyimleri ve demokratik
okul iklimi algilariyla yakindan iligkili oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, mevcut
arastirmanin sonucuyla birlikte degerlendirildiginde, O6gretmen adaylarinin demokratik
tutumlarmin ¢ok kiiltiirlii egitimi destekleyen pedagojik bir tutumun onemli bir bileseni

oldugunu gostermektedir.
Sonug

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini anlamada
hem kiiltiirel zekanin hem de demokratik tutumun 6nemli iki kisisel belirleyici oldugunu
gostermistir. Bulgular, kiiltiirel zekas: yiiksek olan Ogretmen adaylarmin kiiltiirleraras:
etkilesimlerde bilgiyi izleme, farkl kiiltiirlere iliskin bilissel ve davranissal uyum stratejileri
gelistirme ve kiiltiirel durumlara yonelik giidiilenme gibi becerilerinin, ¢ok kiiltiirlii egitime
iliskin daha olumlu bir yonelimle birlikte seyrettigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde,
demokratik tutum diizeyi yiiksek olan 6gretmen adaylarmin esitlik, saygi, hosgorii ve
toplumsal sorumluluk ilkelerini daha gliglii bicimde benimsedikleri ve bu deger temelli

yaklasimin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik olumlu tutumlar1 destekledigi goriilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, kiiltiirel zeka ve demokratik tutum, Ogretmen
adaylarmin kiiltiirel gesitlilik iceren ortamlarda kapsayici ve duyarl bir pedagojik yaklasim
gelistirmelerini destekleyen iki tamamlayic1 faktor olarak diisiintilebilir. Bununla birlikte,
modelin toplam varyansin yalnizca yaklasik %13’tinii agiklamasi, ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
tutumlarin yalnizca bireysel 6zelliklerle degil, 6grenim deneyimleri, program igerigi, kiiltiirel
etkilesim firsatlar1 ve kurumsal iklim gibi bagka faktorlerle de sekillenebilecegini
gostermektedir.
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Oneriler

Bu aragtirmanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel zeka diizeyleri arttikga cok
kiltirlic egitime yonelik tutumlarmm da gliglendigini gostermektedir. Bu dogrultuda,
ogretmen yetistirme programlarinda kiiltiirlerarasi etkilesim, kiiltiirel bilgi edinme ve kiiltiirel
durumlar1 yonetmeye yonelik iist bilissel, bilissel, motivasyonel ve davramigsal becerileri
destekleyen uygulamalara daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir. Ornegin, kiiltiirleraras
iletisim atdlyeleri, farkli kiiltiirlerle etkilesim iceren saha deneyimleri ve kiiltiirel uyum
stratejilerine odaklanan uygulamali ¢alismalar, Ogretmen adaylarimin kiiltiirlerarasi

etkilesimde gerekli biligsel ve davranissal esnekligi gelistirmelerine katk: saglayabilir.

Aragtirma bulgulari, demokratik tutumun da ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik olumlu
tutumlarla iligkili oldugunu gostermistir. Bu nedenle, 6gretmen egitimi siirecinde esitlik,
hosgorti, toplumsal sorumluluk, farkliliklara saygi ve adalet gibi demokratik degerlerin
sistematik bicimde giiclendirilmesi Oonem tasimaktadir. Programlarda “demokratik okul
kiltirti”, “sosyal adalet egitimi” ve “katiimct smif yonetimi” gibi modiillerin
yayginlastirilmasi, 6gretmen adaylarinn kiiltiirel gesitlilik ieren ortamlarda daha kapsayici,

duyarl ve adil 6gretim yaklagimlar: gelistirmelerini destekleyebilir.

Son olarak, kiiltiirel zeka ve demokratik tutumun birlikte ¢ok kiiltiirlii egitim adina
onemli iki faktor oldugu dikkate alindiginda, 6gretmen yetistirme programlarinda bu iki alani
biitiinciil sekilde ele alan 6grenme deneyimlerinin tasarlanmasi onerilebilir. Bu tiir biitiinctil
yaklasimlar, Ogretmen adaylarmmin hem kiiltiirleraras: etkilesim becerilerini hem de
demokratik deger yonelimlerini es zamanl olarak gii¢lendirerek ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik

daha stirdiiriilebilir bir profesyonel tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir.
Sinirhiliklar

Bu arastirmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Ilk olarak, calisma grubu tek bir
tiniversitenin smif 0gretmenligi programindaki 0gretmen adaylariyla smirlhidir; dolayisiyla
bulgularin genellenebilirligi smirlidir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda farklh fakiilte ve
programlardan katilmcilarin  yer aldigr karsilastirmali  Orneklemler kullanilmas:

Onerilmektedir.

Ikinci olarak, bu arastirma kesitsel bir tasarima dayanmaktadir. Nedensel iliskilerin
daha giivenilir bicimde test edilebilmesi i¢in boylamsal ya da deneysel ¢alisgmalar yiirtitiilmesi
faydali olacaktir. Ozellikle, kiiltiirel zekd veya demokratik tutumun 6gretmen adaylari
tizerindeki etkilerini 6n test—son test tasarimlariyla inceleyen miidahale temelli aragtirmalar

yapilabilir.

Son olarak, arastirmada yalnizca bireysel degiskenler modele dahil edilmistir. Gelecek
calismalarda Ogretim programi, okul kiiltiirii ve sosyo-kiiltiirel ortam gibi baglamsal

faktorlerin de ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum tizerindeki etkileri incelenebilir.
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Oz

Yapay zeka (YZ) teknolojilerinin etkin kullanimi, yalnizca algoritmalarin giiciine degil, ayn1 zamanda
kullanicilarin  sistemlerle nasil etkilesim kurduguna da baghdir. Istem Miihendisligi (Prompt
Engineering - IM), YZ tabanli modellerden en iyi giktiy1 elde etmek igin tasarlanan bilingli ve stratejik
istem hazirlama siireci olarak tamimlanur. IM, YZ tabanl sistemlerle etkili etkilesim kurmak amaciyla
istemlerin (prompt) bilingli olarak tasarlanmasi ve optimize edilmesi siirecidir. Bu c¢alisma,
yliksekogretim ogrencilerinin istem miihendisligine yonelik tutumlari ile yapay zekaya iliskin genel
goriisleri arasindaki iligkiyi incelemeyi amaclamaktadir. Nicel arastirma yontemlerinden iligkisel
tarama modelinde yiiriitiilen calisma, 2024-2025 Akademik Yili Bahar Yariyilinda gerceklestirilmis, 97
kadin, 272 erkek, toplam 369 iiniversite 6grencisine ulasilmistir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi
Formu (KBF), arastirmacilar tarafindan gelistirilen Istem Miihendisligine Iliskin Goriis Anketi ve Cakan
ve Akin (2024) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Yapay Zeka Tutum Olgegi (YZTO) kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda verilerin tamami ¢evrimici ortamda toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin YZ'ye iliskin olumsuz tutumlari orta, olumlu tutumlar yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin
YZ'ye yonelik tutumlar: cinsiyet ve iiniversite degiskenine gore farklilasmamakta, yas, YZ kullanim
bilgisi ve YZ kullanim siklig1 degiskenleri agisindan anlamli bulgu bulunmaktadir. YZ kullanim
diizeylerini ileri diizey olarak belirten Ogrencilerin olumlu tutum puanlarinin kendi baslangig
diizeyinde olarak belirten 6grencilere gore daha yiiksektir. Kullanim siklig1 yiiksek olanlarin olumlu
tutumlari daha yiiksektir. IM Goriis Anketinin tiim maddelerinde verilen cevaplar orta ve yiiksek puan
diizeyindedir. Ogrencilerin IM’ye yénelik goriisleri ile YZ'ye yonelik olumlu ve olumsuz tutumlari
arasinda diisiik ve orta diizeyde korelasyonlar bulunmustur. Aragstirmanin YZ ve IM konularinda
derinlemesine bir anlayis olusmasi adina alanyazina katki sunacag diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Istem Miihendisligi, Yapay Zeka, Tutum, Insan-Bilgisayar Etkilesimi

Examining The Relationship Between University Students’ Attitudes Towards
Artificial Intelligence and Their Views on Prompt Engineering
Abstract

Artificial intelligence (AI) technologies have become widely used in many areas at the individual and
organizational levels in recent years. The effective use of these technologies depends not only on the
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power of the algorithms but also on how users interact with the systems. Prompt Engineering (PE) is
defined as the conscious and strategic process of crafting prompts designed to obtain the best output
from Al-based models. PE is the process of consciously designing and optimizing prompts to effectively
interact with Al-based systems. This study aims to examine the relationship between higher education
students’ attitudes towards PE and their general views on Al The study was conducted in the relational
survey model and carried out in the Spring Semester of the 2024-2025 Academic Year, a total of 369
university students, 97 female and 272 male, were reached. In this context, Personal Information Form
(PIF), The Opinion Survey on PE, developed by the researchers, and the Artificial Intelligence Attitude
Scale (AIAS), adapted into Turkish by Cakan and Akin (2024), were used. Within the scope of the
research, all data were collected online. According to the research results, students’ negative attitudes
towards Al are at a moderate level and their positive attitudes are at a high level. Students’ attitudes
towards Al do not differ according to gender and university variables but there are significant findings
in terms of age, Al usage knowledge and Al usage frequency variables. Students who stated their Al
usage level as advanced had higher positive attitude scores than students who stated their Al usage
level as beginner level. Those with higher usage frequency have higher positive attitudes. The answers
given to all items of the PE Opinion Survey are at medium and high score levels. Low and moderate
correlations were found between students’ views on PE and their positive and negative attitudes
towards Al It is thought that the research will contribute to the literature in terms of creating an in-
depth understanding of Al and PE.

Keywords: System Engineering, Artificial Intelligence, Attitude, Human-Computer Interaction

Giris

Yapay Zeka (YZ - Artificial Intelligence — Al), insan zekas: gerektiren algilama, akil yiiriitme,
O6grenme, karar verme gibi gorevleri gerceklestirebilen sistemler olusturmay1 amaglayan bir bilgisayar
bilimi olarak tanimlanmaktadir (Haenlein ve Kaplan, 2019; Nilsson, 2010; Pirim, 2010; Russell ve
Norvig, 2021; Tiirkiye Bilimler Akademisi [TUBA], 2019). YZ, deneyimlerle 5grenme ve kendini
gelistirme, yeni durumlara uyum saglama ve cesitli gorevleri yiiriitme yetenegi dahil olmak {izere,
insan zekasi siireclerinin makineler tarafindan simdiile edilmesi olarak tanimlanabilir. YZ, kural tabanh
sistemlerden biligsel islevleri taklit eden gelismis algoritmalara kadar genis bir teknoloji alanim
kapsamaktadir. Verilen komut ya da talimatlar: izleyen geleneksel sistemlerin aksine, YZ sistemleri,
kaliplar1 belirlemek ve tahminlerde bulunmak icin biiyiik miktarda veriyi isleyebilir. Bu durum
genellikle zaman icinde sistemlerin Ogrenmesini saglamakta ve sistemlerin performanslarini
artirmaktadir.

YZ, insan zekasma 0zgili 6grenme, dil anlama, akil yiiriitme, problem ¢o6zme gibi biligsel
stiregleri taklit edebilen bilgisayar sistemleri ve algoritmalar olarak da tanimlanmaktadir. Baslangigta
yalmizca kuramsal bir arastirma alani olarak degerlendirilen YZ, giiniimiizde bilgi teknolojilerinin en
hizli gelisim gosteren alanlarindan biri haline gelmistir. Bu gelisim, yalmzca teknoloji sektoriiyle sinirl
kalmamakta; saglik, ulagim, iletisim, egitim ve eglence gibi giinliik yagsamin hemen her boyutuna niifuz
etmektedir (Accenture, 2018; Anyoha, 2017; Bajaj ve Sharma, 2018; Bishop, 2014; Boziiyiik vd., 2005;
Chassignol vd., 2018).

YZ 20. ytizyilin ortalarinda bagimsiz bir arastirma alani olarak sekillenmistir. 1956’daki
Dartmouth Konferansi, John McCarthy ve diger arastirmacilarin onciiliigiinde diizenlenmis ve alanin
dogusu olarak kabul edilmistir. Bu donemde gelistirilen Logic Theorist gibi erken programlar ise
mantik ve kurallar1 kullanarak problem ¢ézmeye yonelik sembolik YZ anlayisini ortaya koymustur
(Crevier, 1993; McCarthy vd., 1955; Nilsson, 2010; Russell ve Norvig, 2021; Simon ve Newell, 1958).
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Tablo 1. YZ Sistemlerinin Tarihsel Geligimi

Aralik Kilometre Ana Gelismeler/Katkilar One Cikan
Tas1/Olay Figiirler/Sistemler
1950 Oncesi Kavramsal Temeller ~Mekanik varliklarla ilgili mitler ve  Antik mitler (6r. Talos)
felsefe
1956 Dartmouth YZ'nin bir alan olarak dogusu; John McCarthy, Marvin
Konferansi makinelerin insan zekasini simiile ~ Minsky
edebilecegi 6nerisi
1950'ler-1960'1ar Erken Sembolik YZ  Mantik tabanl sistemler; Logic Allen Newell, Herbert
Theorist gibi programlar Simon

1950 Oncesi Kavramsal Temeller ~Mekanik varliklarla ilgili mitler ve  Antik mitler (6r. Talos)
felsefe
1990'lar istatistiksel Veri odakli yaklasimlarm Vapnik, Cortes (SVM)
Yontemler ve yiikselisi; destek vektor makineleri
Makine Ogrenimi
2010'lar Derin Ogrenme Biiyiik veri ve GPU’larla noral Geoffrey Hinton,
Patlamast aglar; gortintii tanima DeepMind (AlphaGo)
2020'ler (Devam Entegrasyon ve Etik  Robotik, saglikta YZ; etik Cesitli (6r. XAI OpenAl)
Ediyor) cercevelere odaklanma

Giinliik yasamda YZ'nin etkileri sagliktan, ekonomiye, egitimden askeri alan kadar tiim
alanlarda gozlemlenmektedir. YZ sistemleri, bireylere zaman kazandirmakta ve hizmetlerin
verimliligini artirmaktadir. Akilli telefonlardaki ytiz tanima sistemleri, sesli asistanlar ve yazim tahmini
yapan uygulamalar, giinliik yasamimizin vazgecilmez bir bileseni durumuna gelmislerdir (Smith,
2023). E-ticaret platformlarmin kisisellestirilmis iirtin Onerileri, navigasyon sistemlerindeki trafik
tahminleri ve dijital medya servislerindeki icerik tavsiyeleri bunlar arasinda sayilabilirler (Brown ve
Lee, 2022; Garcia, 2021; Patel, 2023). Verilen 6rneklere ilave olarak saglik alaninda ise yapay zeka
destekli sistemler, hastaliklarin tespiti ve erken teshiste, miidahale ve tedavi planlamasinda ve tibbi
verilerin analizinde 6nemli katkilar saglamaktadir (Khan ve Zhang, 2024).

YZ sistemlerinin bahsedilen faydalarma ragmen, YZ sistemleri veri toplama yoluyla gizlilik
erozyonu, esitsizlikleri siirdiiren algoritmik dnyargilar ve karar alma siireclerinde insan iradesinin
kaybi gibi riskleri biiyiik Olciide tasimaktadirlar. Gen diizenleme veya gozetim gibi uygulamalarda,
potansiyel olarak insan toplumunu degistirebilecek biyoetik endiseler ortaya ¢ikarmaktadir.
Calismalar, kullanicilar arasinda artan tembellik ve karar alma bagimliigmin yam sira is kayb:
korkularinin da yayginlastigini vurgulamaktadir.

Etik cerceveler, zararlar1 azaltmak igin seffaflik, adalet ve hesap verebilirligi vurgular.
Arastirmacilar, inovasyonu toplumsal refahla dengelemek icin disiplinler aras1 yaklasimlari
savunmaktadirlar.

Egitimde Yapay Zeka Kullanimi

Egitim alaninda da yapay zekanin etkisi giderek belirginlesmektedir. Ozellikle
kisisellestirilmis 6grenme yaklasimlari sayesinde her 6grencinin bireysel ihtiya¢ ve 6grenme
hizina uygun igerik sunulabilmektedir (Ahmed ve Kumar, 2023). Bunun yani sira
ogretmenlerin ders materyali hazirlama, basar1 degerlendirmesi, 6dev kontrolii gibi zaman
alic1 gorevleri YZ tabanl sistemler araciligiyla desteklenmektedir (Chen ve Patel, 2022). Ayrica
engelli bireyler igin gelistirilen sesli okuma, otomatik ceviri ve altyazi gibi ¢oziimler, egitime

erisilebilirligi artirmaktadir (Garcia ve Lopez, 2024). Bununla birlikte, 6grencilerin yapay zeka
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araglarina asir1 bagimli hale gelmesi, etik dis1 kullanimlar ve firsat esitsizligi gibi sorunlar, bu
teknolojinin egitim sistemine entegrasyonunda dikkatle ele alinmasi gereken konular olarak

siralanmaktadir (Johnson ve Smith, 2023; Taylor ve Nguyen, 2024).

Yapay zeka (YZ), egitim alaninda giderek daha etkili bir konuma gelmekte ve 6gretme-
ogrenme siireglerini dontistiirmektedir. YZ'nin en 6nemli katkilarindan biri, kisisellestirilmis
ogrenmeyi kolaylastirmasidir. Bu baglamda YZ tabanlhi sistemler, 0Ogrencilerin
performanslarini ve o6grenme stillerini analiz ederek bireysel ihtiyaclara uygun igerik
sunabilmektedir (Bajaj ve Sharma, 2018; Chassignol, Khoroshavin, Klimova, ve Bilyatdinova,
2018; Chen, Chen ve Lin, 2020). Akilli &gretim sistemleri ve uyarlanabilir 6grenme
platformlari, 6grencilere smif disinda da anhik geri bildirim ve ek kaynaklar saglayarak

ogrenme siirecini desteklemektedir (Holmes, Bialik, ve Fadel, 2019).

Ayrica YZ, 6gretmenlere yonelik zaman alic1 gorevlerin otomasyonunda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Sinavlarin degerlendirilmesi, ddevlerin kontrolii ve ders materyallerinin
hazirlanmasi gibi islemler YZ destekli sistemler araciligiyla gerceklestirilebilmekte, bu sayede
ogretmenler pedagojik agidan daha yaratici ve etkilesimli faaliyetlere zaman ayirabilmektedir
(Kasneci vd., 2023). Bunun yanu sira erisilebilirlik boyutunda da YZ, engelli bireyler i¢in biiyiik
kolaylik saglamaktadir. Metinden sese, sesten metne dontistiiriiciiler ve gercek zamanl geviri

gibi uygulamalar, egitime erisimi 6nemli 6l¢lide artirmaktadir (Kose ve Arslan, 2020).

Bununla birlikte, YZ'nin egitim alanina entegrasyonu birtakim sorunlar1 da
beraberinde getirmektedir. Ogrencilerin bu araglara asir1 bagiml hale gelmesi, etik disi
kullanimlar, veri gilivenligi ve firsat esitsizligi gibi konular dikkatle ele alinmasi gereken
baslica sorunlardir (Kasneci vd., 2023). Dolayisiyla YZ, egitimin niteligini ve erisilebilirligini
artirma potansiyeline sahip olsa da bu teknolojinin uygulanmasinda etik, pedagojik ve

toplumsal boyutlarin titizlikle degerlendirilmesi gerekmektedir.
Istem Miihendisligi Nedir?

Istem miihendisligi, YZ modellerinden en dogru, alakali ve faydali yanitlari elde etmek
icin komutlar: tasarlama, iyilestirme ve optimize etme siireci olarak tanimlanmaktadir (Liu
vd., 2023; White, 2023; Reynolds ve McDonell, 2021; Yildirim, 2023 Barkinozer, 2025; DAIR.AI,
2023; Gokdemir, 2023; Knoth vd., 2024; Phoenix ve Taylor, 2023). Istem Miihendisligi temel
olarak YZ'nin ¢iktisinin, kullanicinin amaciyla uyumlu hale getirilmesi i¢in genellikle deneme
yanilma yoluyla agik, spesifik ve baglamsal olarak uygun talimatlar olusturmay igerir (Chen,
2025; Singh vd., 2024; Stanford University, n.d.; Wikipedia contributors, 2025). Teknikler
arasinda ¢ikti formatlarini belirtme (6rnegin, “tabloda”), kisitlamalar belirleme (6rnegin, “100
kelimeden az”) veya Ornekler kullanma (6rnegin, “bunun gibi: [0rnek]”) yer alir. Gelismis

stratejiler, belirsizligi onlemek i¢in komutlar: zincirlemeyi veya ifadeleri ayarlamayi igerebilir.

Istem miihendisligi, YZ tabanli biiyiik dil modellerinden en dogru, konuyla ilgili ve
faydali c¢iktilar1 elde etmeyi amaglayan yeni bir arastirma ve uygulama alani olarak one
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¢ikmaktadir. Bu yaklagim, 6zellikle komutlarin dikkatle tasarlanmasi, iyilestirilmesi ve
optimize edilmesi siireclerini igermektedir (OpenAl, 2023). Alanyazinda, istem
miihendisliginin yalnizca teknik bir yontem degil, ayn1 zamanda YZ okuryazarhigimin da
onemli bir boyutu oldugu vurgulanmaktadir (Knoth vd., 2024; Haugsbaken ve Hagelia, 2024).
Tiirkiye’de de bu alana yonelik akademik ¢alismalar artmakta, ChatGPT 6rnegi iizerinden
yapilan yiiksek lisans tezleri bu konunun egitim ve arastirma agisindan onemini ortaya
koymaktadir (Gokdemir, 2023). Ayrica ileri diizey teknikler {izerine yapilan doktora
aragtirmalari, istem miithendisliginin biiyiik dil modellerinin performansini optimize etmede
kritik bir rol {istlendigini gostermektedir (Barkinozer, 2025). Ayrica iiretken YZ baglaminda
istem miihendisligi uygulamalar1 hem yaratic1 sanat alanlarinda hem de giinliik problem
¢6zme senaryolarinda giderek daha yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Oppenlaender vd.,
2024; Phoenix ve Taylor, 2023).

Istem miihendisligi, YZ tabanli dil modelleriyle etkilesimde bulunurken en verimli
ciktilar1 elde etmek amaciyla kullanilan sistematik ve stratejik yonlendirme siireci olarak
tanimlanmaktadir (Liu, Yuan, Fu, Jiang, ve Neubig, 2023). Temel olarak, YZ'ye verilen
girdilerin yani “prompt” larin niteligi, modelin tiretecegi ciktinin dogrulugunu, kapsamini ve
giivenilirligini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle istem miihendisligi yalnizca teknik bir
uzmanlik alani degil, ayn1 zamanda kullamicilarin dijital okuryazarlik becerilerini de
sekillendiren yeni bir iletisim ve problem ¢dzme bigimi olarak degerlendirilmektedir (White,
2023).

Egitim baglaminda istem miithendisliginin 6nemi 6gretmenler ve 6grenciler agisindan
iki diizeyde incelenebilir. Ogretmenler agisindan YZ araglarina dogru yonergeler verilmesi,
ders planlarinin hazirlanmasinda, degerlendirme materyallerinin olusturulmasinda ve farkl
ogrenme diizeylerine uygun igeriklerin tasarlanmasinda onemli avantajlar saglamaktadir
(Kasneci vd., 2023). Ornegin, 6gretmen bir yapay zeka sisteminden “matematik dersinde
olasilik konusunu lise diizeyinde basitlestirilmis orneklerle agikla” seklinde net bir istem
(prompt) talep ettiginde, cok daha hedeflenmis ve pedagojik agidan uygun ciktilar elde
edebilmektedir.

@grenciler agisindan bakildiginda, istem miithendisliginin 6grenme siireglerinde
biligsel ve elestirel diistinme becerilerini destekledigi goriilmektedir. YZ'den alinan yanitlarin
kalitesi, 6grencinin soruyu veya talebi nasil yapilandirdigina bagl olarak degismektedir. Bu
durum, Ogrencilerin bilgiye ulasma siirecinde daha bilingli, analitik ve sorgulayici bir
yaklasim gelistirmelerine katki saglamaktadir (Gilardi, Alizadeh ve Kubli, 2023). Ayrica,
YZ'den elde edilen yanitlarin elestirel bir slizgecten gecirilmesi, 6grenenin yalnizca “cevap

tiiketicisi” degil, ayn1 zamanda “bilgi tireticisi” olarak rol iistlenmesini tegvik etmektedir.

Bununla birlikte, istem miihendisligi egitimde yaygin kullanimi beraberinde bazi
zorluklar ve riskler de tasimaktadir. Ogrencilerin YZ araclarina agir1 bagimlilik gelistirmesi,

elestirel diistinme siireglerinin zayiflamasina yol agabilir. Ayrica, yanlis ya da belirsiz sekilde
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formiile edilmis istemler, eksik veya yaniltici bilgilerin 6grenme siirecine dahil olmasina
neden olabilir (Dwivedi vd., 2023). Bu nedenle, egitim kurumlarinin istem miihendisligini
yalnizca bir teknik beceri olarak degil, ayn1 zamanda etik, pedagojik ve elestirel bir pratik
olarak ele almasi gerekmektedir.

Sonug olarak, istem miihendisligi YZ'nin egitim ortamlarinda etkin, dogru ve sorumlu
bir sekilde kullanilabilmesi icin temel bir aractir. Ogretmenler ve 6grenciler agisindan, dogru
istem yazma becerisi hem 6grenme deneyimlerinin kalitesini artirmakta hem de dijital ¢cagin
gerektirdigi yeni okuryazarlik bigimlerini desteklemektedir. Dolayisiyla, istem miihendisligi
egitimdeki 6nemi yalnizca teknolojik bir yenilikten ibaret olmayip, gelecegin 6grenme ve

Ogretme siireglerinde vazgegilmez bir bilesen olarak degerlendirilmektedir.
Ogrenciler icin Istem Miihendisligi Egitiminin Onemi

[stem miihendisligi, YZ tabanli 6grenme araclarmmn ve o&zellikle biiyiik dil
modellerinin (LLM) egitim siireclerine entegrasyonunda kritik bir rol oynamaktadir. Dogru
yapilandirilmis istemler, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun igeriklerin tiretilmesini
kolaylastirmakta ve Kkisisellestirilmis 0grenme deneyimlerini desteklemektedir (Bajaj ve
Sharma, 2018; Chassignol vd., 2018). Ogretmenler acgisindan ise, ders materyali gelistirme,
degerlendirme sorulari olusturma ve farkli seviyelere uygun aciklamalar hazirlama gibi
gorevler, etkili istem miihendisli§i teknikleri sayesinde daha verimli bir sekilde
ylriitiilebilmektedir (Holmes, Bialik, ve Fadel, 2019).

Ayrica istem miihendisligi, Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem c¢6zme
becerilerini gelistirmeleri agisindan da onemlidir. Ciinkii YZ'den alman giktinin kalitesi,
dogrudan verilen istemin dogruluguna ve acikligina baghdir. Bu durum, 6grencilerin yalnizca
bilgi tiiketicisi degil, aym1 zamanda dogru sorular sorabilen ve bilgi iiretim siirecine aktif
katilan bireyler olmalarini tesvik etmektedir (Knoth vd., 2024; Haugsbaken ve Hagelia, 2024).
Tiirkiye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki tez ¢alismalarinda da goriildiigi
tizere, istem miihendisligi teknikleri Ogretim stiireclerinde hem akademik {iretkenligi

artirmakta hem de YZ okuryazarligini gliclendirmektedir (Gokdemir, 2023; Barkinozer, 2025).

Bununla birlikte, istem miihendisliginin egitimde uygulanmas: bazi1 zorluklar da
icermektedir. Ogrencilerin bu araglara asir1 bagimli hale gelmesi, etik dis1 kullanimlar ve bilgi
glivenligi gibi sorunlar dikkatle ele alinmas: gereken konular arasindadir (Kasneci vd., 2023).
Dolayisiyla istem miihendisligi, sadece teknik bir beceri olarak degil, ayn1 zamanda pedagojik,
etik ve elestirel diisiinme boyutlarini igeren biitiinciil bir yaklagim ile egitim sistemine entegre

edilmelidir.

Bu baglamda arastirmacilar tarafindan 6grencilerin YZ’ye yonelik tutumlari ile istem

miithendisligine iliskin goriisleri belirlenerek, aralarindaki iligski ortaya konulmustur.

Arastirmanin Amaci
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Calisma kapsaminda, farkli alanlarda 6grenim goren Universite 6grencilerinin yapay
zekaya yonelik tutumlari ile istem miihendisligine iligskin goriisleri belirlenerek, aralarmdaki

iliski ortaya konulmas1 amaglanmistir.
Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir.
1. Universite dgrencilerinin yapay zekaya yénelik tutumlari ne diizeydedir?

2. Universite 6grencilerinin yapay zekaya ydnelik tutumlari cinsiyete gore dgrenim diizeyine
gore yasa gore, O0grenim goriilen iiniversiteye gore, YZ kullanim diizeyine gore ve YZ

kullanim sikligina gore degismekte midir?
3. Universite ogrencilerinin istem mithendisligine iliskin gortisleri nedir?

4. Universite 6grencilerinin yapay zekaya yonelik tutumlari ile istem miihendisligine iligkin

gortisleri arasinda bir iligki var midir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma kapsaminda, cogunlugu OSTIM Teknik Universitesinden olmak {izere farkli
tiniversitelerde 6grenim goren on lisans ve lisans 6grencilerinin YZ’ye yonelik tutumlar: ile
istem miihendisligine iliskin goriisleri arastirilmistir. Ayn1i zamanda Ogrencilerin YZ'ye
yonelik tutumlari ile istem miithendisligine iliskin goriisleri tizerinde cinsiyet, 6grenim diizeyi,
yasa, Ogrenim goriilen tiniversite, YZ kullanim diizeyi ve YZ kullanim sikhigmin etkisi

aragtirimistir.

Arastirmada yontem olarak nicel arastirma yontemi tercih edilmis, iliskisel tarama
modelinden yararlanilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2005). Tarama modeli ile 6grencilerin
ogrencilerinin yapay zekaya yonelik tutumlar ile istem miihendisligine iligskin goriigleri
betimlenmistir. Iki ya da daha fazla degiskenin aralarindaki degisimin belirlenmesi amaciyla
kullanilan iligkisel tarama modeli ile (Karasar, 2017), 6grencilerinin YZ’ye yonelik tutumlari
ile istem miihendisligine iliskin goriislerinin farkli degiskenlere gore farklilasmas:

aragtirilmistir.

Karasar (1995)’a gore tarama modeli, gegmiste veya halen var olan durumlar1 var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan
birey, nesne veya olgunun, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi belirlenmesi hedeflenir.
Tarama modeliyle, olaylarin nedenleri iizerinde durmak yerine, bulunduklar1 kosullar,

ozellikleri ve aralarindaki iliskiyi bulunmaya ¢alisilir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye'deki yiiksekogretim kurumlarinda Ogrenimlerine
devam eden 6grenciler olusturmaktadir. Ornekleme yontemi olarak ulasilmasi kolay, mevcut
ve arastirmaya katilmak isteyen (goniillii) bireyler {izerinde yapilan bir 6rnekleme tiirii olan
“uygun ornekleme” kullanilmistir (Kilic, 2012). Bu kapsamda arastirmaya, 2025-2026
Akademik Yili Giiz Yariyilinda, OSTIM Teknik Universitesi, Anadolu Universitesi, Nevsehir
Haci Bektag Veli Universitesi, Istinye Universitesi, Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Sakarya
Uygulamali Bilimler Universitesi, Azerbaycan Devlet Universitesi, Iskenderun Teknik
Universitesi, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi ve Sivas Cumhuriyet Universitesi
ogrenciler katilmislardir. Toplamda 369 6grencinin verisine ulagilmigtir. Sakarya Uygulamali
Bilimler Universitesi, Azerbaycan Devlet Universitesi, Iskenderun Teknik Universitesi,
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Sivas Cumbhuriyet Universitesi, Istanbul Teknik
Universitesi ve Nevsehir Hacibektas Veli Universitesinden aragtirmaya katilan 8grenci sayilar
az oldugundan “diger” bashig1 altinda verilmislerdir. Katilimcilarin cinsiyet bilgileri Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar:
Cinsiyet f %
Kadin 97 26.28
Erkek 272 73.72
Toplam 369 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmanin ornekleminin 97 kadin 272 erkek &6grenciden
olustugu, toplanan verilerin yaklasik dortte birinin kadinlardan, yaklasik dortte {igiiniin
erkeklerden geldigi goriilmektedir. Bu oran 6grencilerin ilgili boliim/programlariin kayith

ogrencilerinin cinsiyet oranlariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerinin 6grenim gordiikleri tiniversitelere gore dagilimlar:

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6rencilerin iiniversite diizeyinde dagilimlar:
Boliim f %
OSTIM Teknik Uni 320 86,7
Hatay Mustafa Kemal Uni 36 9,8
Diger 13 3,5
Toplam 369 100

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerinin biiyiik c¢ogunlugunun
OSTIM Teknik Universitesi'nden oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin yas
dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Aragtirmaya katilan 6grencilerin yas dagilimlar:

Yas gruplari f %
18-19-20 278 75.3
21-22 46 12.5
23 ve listii 45 12.2
Toplam 369 100

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin dortte tigiinden fazlasmin 20
yas ve alt1 oldugu goriilmektedir. “21-22” ve “23 ve iisti” yas gruplarinin da parametrik analiz
agisindan yeterli derecede temsil edildigi sOylenebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin

ogrenim diizeyleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenim diizeyleri

Ogrenim diizeyi f %

On lisans 340 92.1
Lisans 29 7.9

Toplam 369 100.0

Tablo 5 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun o6n
lisans Ogrencilerinden olustugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin

boliim/programlar: Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya katilan 6grencilerin boliim/programlar:
Boliim/Program f %
Bilgisayar Programcilig: 84 22.8
Bilisim Giivenligi Teknolojisi 111 30.1
Insansiz Hava Araci Operatorliigii 137 37.1
Temel Islam Bilimleri 25 6.8
Diger 12 3.3
Toplam 369 100.0

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
Bilgisayar Programciligi, Bilisim Giivenligi Teknolojisi, Insansiz Hava Araci Operatorliigii ve
Temel Islam Bilimleri boliim/programlarindan olduklari anlasilmaktadir. Yaklasik yiizde
tgliik bir oranda farkli boliim/programlardan temsil bulunmaktadir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin algiladiklar1 yapay zeka diizeyleri Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Arastirmaya katilan 63rencilerin algiladiklar: YZ diizeyleri

Diizey f %

Baslangig 145 39.3

Orta 180 48.8

fleri 44 119
Toplam 369 100.0
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Tablo 7 incelendiginde, calismaya katilan Ogrencilerin yaklasik yarisinin YZ
diizeylerini “orta” olarak tanumladiklar1 (%48,8) goriilmektedir. YZ diizeylerini “baslangi¢”
olarak tanimlayanlar %39,3'ti, “yiiksek” olarak belirtenler ise %11,9'u olusturmaktadir.

Orneklemin genel YZ bilgi diizeyinin orta ve baglangig diizeyinde oldugu sdylenebilir.
Veri Toplama Aracglar

Bu calisma, bireylerin istem miihendisligine yonelik tutumlari ile YZ'ye iliskin genel
tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada her iki kavramin teorik
gercevesi agitklanmis, alan yazindaki bulgular 6zetlenmis ve iliskiyi ortaya koyacak bir
arastirma modeli Onerilmistir. Bu baglamda, istem miihendisligine yonelik olumlu tutumlarin,
YZ'ye iligkin olumlu tutumlarla pozitif yonde iliskili olabilecegi diistiniilmektedir. Bu
kapsamda arastirmacilar tarafindan gelistirilen Istem Miihendisligine Iliskin Goriis Anketi ve
Cakan ve Akin (2024) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Yapay Zeka Tutum Olgegi (YZTO)
kullanilmistir. Katiimcilarin demografik bilgileri ve degiskenlerle ilgili verilerinin toplanmasi

i¢in ise Kisisel Bilgi Formu (KBF) kullanilmistir.
Kisisel bilgi formu (KBF)

Calisma kapsaminda kullanilan KBF'de demografik bilgilerin toplanmasi amaciyla
cinsiyet, yas, Ogrenim goriilen iiniversite ve ogrenim goriilen boliim/program bilgileri
istenmistir. Degiskenler acisindan inceleme igin ise “Yapay zeka deneyim diizeyinizi nasil

tanumlarsmiz? (Baslangig, Orta, Tleri)” sorusu eklenmistir.
Yapay zeka tutum 6lcegi (YZTO) tutum olcegi

Arastirmada lisans ve 0n lisans dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
belirlenmesi i¢in Cakan ve Akin (2024) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan, gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 gerceklestirilen “Yapay Zeka Tutum Olgegi” kullamilmistir. Olgek besli likert
tipinde diizenlenmis (Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum,
Kesinlikle Katiliyorum), “olumlu” ve “olumsuz” olmak {izere iki boyut ve toplam 12
maddeden olugsmaktadir. Olumlu boyut bes, olumsuz boyut ise yedi maddedir. Olgegin puan
aralig1 12-60 seklindedir. Bireyin ilgili boyutta ve toplamda aldig1 puan YZ’ye olan tutumunu
belirlemektedir. Olgegin “olumlu” boyutunda yiiksek puan olumlu tutumu, “olumsuz”
boyutunda yiiksek puan ise olumsuz tutumu ifade etmektedir. Cakan ve Akin (2024)
tarafindan gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 gerceklestirilen Yapay Zeka Tutum Olgeginin
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .83 olarak verilmistir. Tablo 8'de bu c¢alismanin
katilimcilarinin Yapay Zeka Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlara gore olusan giivenirlik

degerleri verilmistir.

Tablo 8. Yapay Zekd Tutum Olceginin Giivenirlik Testi Sonuclar:
N Min. Mak. x Cronbach’s Alpha Soru Sayis1
YZ Tutum Puam 369 2.599 3.851 3.25 0.886 12
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Tablo 8 incelendiginde bu calismanin veri seti icin Cronbach’s Alpha giivenirlik

katsayisinin .89 oldugu goriilmektedir.
Istem miihendisligine iliskin goriis anketi

Calisma kapsaminda katilimcilarin istem miihendisligine iliskin goriislerini almak
{izere aragtirmacilar tarafindan Istem Miihendisligine Tliskin Goriis Anketi gelistirilmistir.
Anket begli likert tipte diizenlenmis olup (Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum) toplam 28 yargidan olusmaktadir.
Katilimcilardan istem miihendisligiyle ilgili her bir yargiyr kendi goriislerine gore
degerlendirmeleri istenmektedir. 28 yargmin 24t istem miithendisligiyle ilgili olumlu ifade
icermekte, dort yargi ise ters madde olarak degerlendirilmek {izere olumsuz ifade
icermektedir. Olumlu yargilarda ytiiksek ortalama, olumsuz yargilarda diisiik ortalama istem
miihendisligiyle ilgili genel olumlu goriis olarak degerlendirilmistir. Anket tekniginin dogasi

geregi, her bir yarg ile ilgili ayr1 ayr1 degerlendirme yapilmasi gerekmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama asamasi cevrimici ortamda gergeklestirilmistir. Bu amagla Google

Formlar uygulamas: kullanilmistir. Forma agiklama olarak asagidaki agiklama eklenmistir:

“Bu arastirma ile tiniversite 0grencilerinin yapay zekaya yonelik tutumlariyla istem

mithendisligine iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Istem, iiretken yapay zeka uygulamalarma belirli bir gorevi yerine getirmesini isterken

girdiginiz istek (komut) metinlerini ifade eder.

Istem Miihendisligi ise, yapay zeka uygulamalariyla iletisim kurmak ve bu modelleri
yonlendirmek igin kullanilan istemleri tasarlama ve optimize etme siirecini ifade eder. Istem
mithendisliginin amaci, yapay zeka tarafindan iiretilen sonuglarin dogrulugunu ve

uygunlugunu artirmaktir.

Calismada isim bilginiz istenmemektedir. Asagidaki sorulara ozgiirce ve igtenlikle

cevap veriniz.
Calismaya katiliminiz ve katkiniz igin tesekkiir ederiz.”

Veri toplama araglari ile olusturulan form (https://forms.gle/QgS94aSa6RN1z6wj9)

ogrencilere ulastirilmis, kendilerine ulastirilan formu goniillii sekilde dolduran 6grenciler

calismanin 6rneklemini olusturmustur. Veri toplama stireci toplamda {i¢ hafta stirmiistiir.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Analiz isleminden Once veri seti normal dagilim agisindan incelenmis, Kolmogorov-

Smirnov, Skewness (Carpiklik), Kurtosis (Basiklik) ve Levene Testi istatistiklerine bakilarak
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verilerin normal dagilim gostermeleri durumunda parametrik analiz yontemleri, normal
dagilim gostermemeleri durumunda ise nonparametrik analiz teknikleri kullanilmistir. Bu

baglamda alanyazinda kabul edilen degerler kullanilarak elde edilen veriler karsilastirilmistir.

Veri analizi igin IBM Statistical Package for Social Sciences (SPSS) programi
kullanilmistir. Cevrimigi ortamdan alinan ham veriler énce Microsoft Excel programinda
diizenlenmis, daha sonra SPSS programina aktarilmigtir. Veriler iizerinde frekans incelemeleri
ve aritmetik ortalama degerlendirmeleri ile T-Testi, One Way ANOVA (Tek yo6nlii varyans
analizi) ve korelasyon analizleri gerceklestirilmistir. Anlaml bulgularda varyans kaynaginin

belirlenmesi i¢in ise post-hoc testlerinden yararlanilmstir.
Normallik analizleri

Tabachnick ve Fidell (2013)'e gore Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik)
degerlerinin -1.5 ile +1,5 arasinda degismesi verilerin normal gosterdigini sdylemek igin
yeterlidir. Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerlerinin -2 ile +2 araliginda
olabilecegine iliskin alanyazinda g¢alismalar bulunmaktadir (George ve Mallery, 2010). Bu

calismadaki veri setinin normallik analizi bulgular: Tablo 9 ve Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 9. YZ tutum puanlartnm normal dagilim bulgulari 1

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df P Statistic df P
YZ Tutum Puanlar1 126 369 .000 .955 369 .000

p<.05

Tablo 10. YZ tutum puanlarimin normal dagilim bulgular 2
Skewness (Carpiklik) Kurtosis (Basiklik)
YZ Tutum Puanlari -.579 .888

Tablo 9 ve Tablo 10 incelendiginde, bu veri setinin 6rneklem biiyiikliigline uygun olan
Kolmogorov-Smirnov testi sonucunun anlamli olmasina ragmen; carpiklik, basiklik
degerlerinin normal dagilim araliginda oldugu goriilmektedir. Ek olarak histogram ve Q-Q
Plot grafikleri incelenmis, bu grafiklerde veri setinin normal dagilim gosterdigi gozlenmis, bu

nedenle alt problemlere iliskin veri analizlerinde parametrik analiz teknikleri uygulanmaistir.
Ol¢ek verilerinin analizi

Verilerin analiz edilmesinde; besli likert tipi 6lgege verilen yanitlar toplanarak ham
puanlar hesaplanmustir. Her bir boyuttaki madde sayis1 farkli oldugundan, bu puanlar her bir
ham puan ilgili boyuttaki madde sayisina boliintip, 20 ile carpilmak suretiyle
standartlastirilmistir. Boylece her bir boyuttaki en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100
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olarak belirlenmistir. Ham puanlarin standart puana donistiiriilmesinde su formiilden

yararlanilabilir:

Standart Puanlarin Hesaplanmasi

X _ XHam Puan x 20
Standart Puan = §eokteki Madde Sayist

Katilimailarin 6lgek boyutlarindan aldiklari puanlara gore bulunduklari gruplar
aciklayabilecek puan araliklar1 belirlenmistir. Hesaplanan puan araliklarina gore,
katilimailarin ilgili boyuttan aldiklar1 puanlar; 7-38 puan arali§inda ise diisiik puanli, 38-69
araliginda ise orta diizey puanli, 69-100 yiiksek puanl grup olarak degerlendirilmistir. Bu
araliklar Sekil 2’deki gibi gosterilebilir.

Tutum Olgegi icin Hesaplanan Puan Araliklar

7-38 } Diisiik Puanl Grup
38 -69 } Orta Puanlh Grup } 100-7=93/3=31
69 —100.00 } Yiiksek Puanli Grup
Sekil 3. Istem Miihendisligine Iliskin Goriis Anketi
1-2.33 } Diisiik Puanh Grup
2.34 -3.67 } Orta Puanli Grup } 4/3=1.33
3.68 - 5.00 } Yiiksek Puanl Grup

Bulgular ve Yorum
Universite 6grencilerinin yapay zekaya yonelik tutumlar1 nedir?

Katilimcilarin YZ'ye yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesi adma Yapay Zeka
Tutum Olgeginin iki boyutunun ortalama puanlari hesaplanmis, degerlendirme amaciyla

standardize edilmistir. Bulgular Tablo 11'de yer almaktadur.

Tablo 11. YZ Tutum Puanlarimin Boliim ve Program Diizeyinde Normallik Dagilimi

. Standartlastirilmis ..
N Min Mak. % (0-100) Ss Diizey
Yapay zekaya iliskin 700 3500 20,64 58.97 6,44 Orta Puanh
olumsuz tutum 369.00 Grup
Yapay zekaya iliskin 500 2500 18,38 73.52 478 Yiiksek Puanl
olumlu tutum Grup
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Ogrencilerin alt Olgeklerden aldiklar1 puanlara gore bulunduklart gruplar
aciklayabilecek puan araliklar: belirlenmistir. Hesaplanan puan araliklarina gore, 6grencilerin
her boyuttan aldiklar1 puanlar; 7-38 puan araliginda ise diisiik puanli, 38-69 arali§inda ise orta
diizey puanli, 69-100 yiiksek puanl grup olarak degerlendirilmistir. YZ'ye iliskin olumsuz
tutum puanlar standartlastirlldiginda 58,97, olumlu tutum puanlar1 standartlastirildiginda
ise 73,52 bulunmustur. Olgege bagh olarak hazirlanan tutum 6lgegi araliklarina bagli olarak

ogrencilerin olumlu tutularinin olumsuz tutumlarma gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Universite Ogrencilerinin Yapay Zekaya Yonelik Tutumlar1 Cinsiyete Gore,
Ogrenim Diizeyine Gore Yasa Gore, Ogrenim Goriilen Universiteye Gore, YZ
Kullanim Diizeyine Goére ve YZ Kullanim Sikligina Goére Degismekte Midir?

Cinsiyete gore 6grencilerin yapay zekaya yonelik tutumlar:

Katilmcilarin YZ tutumlarmi cinsiyet degiskeni agisindan karsilastirmak igin Yapay
Zeka Tutum Olgeginin iki boyutu igin T-Testi gergeklestirilmistir. Bulgular Tablo 12’de yer

almaktadar.

Tablo 12. Cinsiyete gore 6grencilerin YZ'ye yonelik tutum puanlarinin dagilimi

Boyut Cinsiyet n X ss sd t p
Olumsuz Kadin 97 21.2268 6.16696
Tutum Erkek 272 20.4265 6.53193 367 1051 2
Olumlu Kadin 97 17.8351 4.84269

7 -1.32 1
Tutum Erkek 272 18.5809 4.75690 36 320 8

Cinsiyet degiskenine bagli olarak Ogrencilerin yapay zekaya iliskin tutumlar
incelendiginde kadin 6grencilerin olumsuz tutum puanlariin erkek 6grencilere gore daha
yliksek oldugu, erkek 6grencilerin olumlu tutum puanlarinin kadin 6grencilere gore daha

yliksek oldugu goriilmiistiir. Fakat aralarinda anlamli bir farklilik yoktur.

Ogrenim diizeyine gore 6grencilerin yapay zekaya yonelik tutumlar
Katilimcilarm YZ tutumlarini 6grenim diizeyi degiskeni agisindan karsilastirmak igin
Yapay Zeka Tutum Clgeginin iki boyutu icin Ft-Testi gergeklestirilmistir. Bulgular Tablo 13’te

yer almaktadir.

Tablo 13. Ogrenim diizeyine 6grencilerin YZ'ye yonelik tutum puanlariun dagilim
Boyut Ogrenim n be ss sd t P
Diizeyi
Ol Onli 340 20.5735 6.50418
umsuz .n isans 367 646 52
Tutum Lisans 29 21.3793 5.67207
Olumlu On lisans 340 18.4735 4.75933
Tutum Lisans 29 17.3448 5.03754 367 1220 22

Ogrenim diizeyine degiskenine bagl olarak ogrencilerin yapay zekaya iliskin

tutumlar1 incelendiginde Lisans 0Ogrencilerinin olumsuz tutum puanlarinin 6n lisans
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ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu, On lisans grencilerinin olumlu tutum puanlarinin
kadin 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fakat aralarinda anlamli bir farklilik

yoktur.
Yas diizeyine gore dgrencilerin yapay zekaya yonelik tutumlar

Katilimcilarin YZ tutumlarini yas degiskeni acisindan karsilastirmak icin Yapay Zeka
Tutum Olgeginin iki boyutu igin Tek Yénlii Varyans Analizi (One Way ANOVA)
gerceklestirilmistir. Bulgular Tablo 14'te yer almaktadir.

Tablo 14. Yas diizeyine gore 6grencilerin yapay zekaya yonelik tutum puanlarimin Dagilum
Boyut Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlaml
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Olumsuz Gruplararas1  250.137 2 125.069
Tutum Grup ici 15009.202 366 41.009 3.050 .05
Toplam 15259.339 368
Olumlu Gruplararas1  134.818 2 67.409
. 21-22 yag >
Tutum Grup igi 8288.537 366 22.646 2.977 .05 e
23 ve listii
Toplam 8423.355 368

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yas diizeylerine bagli olarak YZ’ye iligkin tutumlar:
incelendiginde ogrencilerin olumsuz tutumlari arasinda yas diizeyine bagl olarak herhangi
bir farklilik bulunamamisgtir. Ogrencilerin olumlu tutum puanlari incelendiginde ise 21 22 yas
grubundaki 6grencilerin tutum puanlarimnin 23 ve {istii yas grubuna ait tutum puanlarindan

daha ytiiksek oldugu yani daha olumlu tutuma sahip olduklar: goriilmiigtir.
Universiteye gore 6grencilerin yapay zekaya yonelik tutumlart

Katilimcilarin YZ tutumlarini tiniversite degiskeni agisindan karsilastirmak i¢in Yapay

Zeka Tutum Olgeginin iki boyutu igin T-Testi gerceklestirilmistir. Bulgular Tablo 15'te yer

almaktadar.
Tablo 15. Universite degiskenine gire d3rencilerin yapay zekaya yonelik tutum puanlarimin dagilim
Boyut Universite n X ss sd t p
OSTIM Teknik 320 20.5531 6.49598
Olumsuz Uni. 354 199 84
Tutum Hatay Mustafa 36 20.7778 5.74760
Kemal Uni.
OSTIM Teknik 320 18.4469 475187
Olumlu Uni. 354 95 26
Tutum Hatay Mustafa 36 17.6667 519340
Kemal Uni.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri iiniversiteye bagh olarak almis
olduklari YZ puanlari incelendiginde OSTIM teknik iiniversitesinde Ogrenim gdren
dgrencilerin Hatay Mustafa Kemal Universitesinde 6grenim gdren dgrencilere gére olumsuz

tutum puanlarinin diisiik oldugu gériilmiistiir. OSTIM Teknik iiniversitesinde grenim géren
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ogrencilerin olumlu tutum puanlarinin Hatay Mustafa Kemal Universitesi'nde 6grenim goren
ogrencilere gore yiiksek oldugu goriilmiistiir. Aralarindaki farkin anlamli olmadig tespit

edilmistir.
YZ kullanim diizeyine gore 6grencilerin yapay zekaya yonelik tutumlar:

Katilimcilarin YZ tutumlarmi YZ kullanim diizeyi degiskeni acisindan karsilastirmak
igin Yapay Zeka Tutum Olgeginin iki boyutu igin Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way
ANOVA) gergeklestirilmistir. Bulgular Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. YZ kullanim diizeyine gore 6grencilerin yapay zekaya yonelik tutum puanlarimin Dagilim

Boyut Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlaml
Kaynag Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1  12.490 2 6.245

Olumsuz -
Grup ici 15246.849 366 41.658 150 .86

Tutum
Toplam 15259.339 368
Grupl 149.003 2 74.501 .

Olumlu o .ar'aras1 Ileri >
Grup ici 8274.352 366 22.608 3.295 .04

Tutum Baslangig
Toplam 8423.355 368

Arastirmaya katilan Ogrencilerin YZ tutum puanlari, belirttikleri YZ kullanim
diizeylerine gore incelendiginde olumsuz tutum puanlari arasinda bir farklilik goriilmemistir.
Olumlu tutum puanlari incelendiginde ise YZ kullanim diizeylerini ileri diizeyde olarak
belirten 6grencilerin olumlu tutum puanlarinin kendi YZ kullanim diizeylerini baslangig

diizeyinde olarak belirten 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
YZ kullanim sikligina gore 6grencilerin yapay zekaya yonelik tutumlar:

Katilmcilarm YZ tutumlarini kullanim siklig1 degiskeni agisindan karsilastirmak igin
Yapay Zeka Tutum Olgeginin iki boyutu igin Tek Yénlii Varyans Analizi (One Way ANOVA)
gerceklestirilmistir. Bulgular Tablo 17’de yer almaktadir.

Tablo 17. YZ kullanim sikli§ina gore 63rencilerin yapay zekaya yonelik tutum puanlarinin dagilimi
Boyut Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml1 Fark
Kaynag: Toplam Ortalamasi
Gruplararas1  81.865 5 16.373
Olumsuz .
Grup ici 15177.473 363 41.811 392 .85
Tutum
Toplam 15259.339 368
Gruplararast  296.650 5 59.330 Her aragtirmamda
Oluml oo mutlaka kullanirim >
umlu rup ici 8126.705 363 22.388 2650 0 Nadiren (Ayda 1-2
Tutum K
Toplam 8423355 368 ez)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yapay zeka tutum puanlari, belirttikleri yapay zeka
kullanim sikliklarina gore incelendiginde olumsuz tutum puanlari arasinda bir farklilik

gortilmemistir. Olumlu tutum puanlar1 incelendiginde ise yapay zeka kullanim sikliklarmi
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“Her arastirmamda mutlaka kullanirim” seklinde belirten 6grencilerin “Nadiren” olarak

belirten 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu gortilmiistiir.
Universite Ogrencilerinin Istem Miihendisligine Iliskin Gériisleri Nedir?

Katilimcilarin istem miihendisligine iliskin goriislerini incelemek amaciyla 28 anket
sorusuna verilen cevaplarin frekans, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmstir.

Bulgular Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18. Universite Ogrencilerinin istem Miihendisligine Iliskin Goriigleri

No Anket Maddesi Min. Mak. x Ss.
1)  Istem Miihendisligi, yapay zeka ciktilarinin kalitesini artirir. 1.00 5.00 3.57 1.086
2) Etkili istemler, yapay zeka hatalarini 6nemli dl¢iide azaltir. 1.00 5.00 3.63 1.140
3) Istem Miihendisligi, yapay zeka ile ¢alisirken iiretkenligimi artirir. 1.00 5.00 3.64 1.103

4)  Istem Miihendisligi, yapay zeka ciktilarinin yaraticihgim gelistirebilir. 1.00 5.00 3.56 1.104

5) Eﬁfi istemleri deneyerek yapay zeka performansini artirmaktan keyif 1.00 5.00 357 1152

6)  Yeni Istem Miihendisligi tekniklerini 6grenmek beni heyecanlandurir. 1.00 5.00 3.62 1.164

7) ii’f?mMuhendlsllgl becerilerimi gelistirmek i¢in kaynak veya topluluk 1.00 5.00 334 1.148

8)  Farkliistem yapilarini denemenin sonuglar1 nasil degistirdigini merak

ederim 1.00 5.00 3.55 1.124

9)  Dogru ve ilgili yanitlar veren istemler tasarlayabilirim. 1.00 5.00 3.19 1.190

10) Daha iyi sonuglar almak i¢in istemleri gelistirme konusunda kendime 1.00 5.00 308 1161

glivenirim.
No Anket Maddesi Min. Mak. x Ss.
11) iyi calismayan istemleri diizeltme konusunda yetkinimdir. 1.00 5.00 2.95 1.188
12) Istem Miihendisligi kavramlarini bagkalarina agiklayabilirim. 1.00 5.00 2.99 1.140
13)  Istem Miihendisligi, 6grenmeye degmeyecek kadar karmagiktir. (T) 1.00 5.00 2.47 1.204
14) iyi istemlerle bile tutarli sonu¢ almak zordur. (T) 1.00 5.00 2.85 1.117
15) Istem Miihendisligi, harcanan zamana degmez. (T) 1.00 5.00 2.41 1.219

16) Istem Miihendisliginde iyi olmak igin teknik uzman olmak gerekir. (T) 1.00 5.00 2.83 1.107

17) istem Miihendisligi, zararh ¢iktilardan kaginmak icin sorumlu sekilde

Kullaradmalidir. 1.00 5.00 3.50 1.109

18) Istemlerdeki dnyargiy1 anlamak, etik yapay zeka kullanimi igin 1.00 5.00 350 1130

onemlidir.
19) istem Miihendisligi, yapay zeka yanitlarindaki dnyargiy: azaltabilir. 1.00 5.00 3.47 1.111
20) Etik hususlar, her istem Miihendisligi siirecinin parcas: olmalidir. 1.00 5.00 3.51 1.109

21) Istem tekniklerini paylasmak, herkesin yapay zeka sonuglarini 1.00 5.00 345 1115

iyilestirir.
22) istem Miihendisligi, isbirlikgi fikir aligverisinden fayda saglar. 1.00 5.00 3.51 1.081
23)  Etkili istem s.trate]?letrlml meslektaslarimla veya topluluklarla 1.00 5.00 333 1103
paylasmaya istekliyim.
24) }I:’s:clelr;; :?jarlmlarlm hakkinda bagkalarindan gelen geri bildirimi degerli 1.00 5.00 355 1117

25)  Gelecekte Istem Miihendisligi tekniklerini daha fazla uygulamay 1.00 5.00 339 1.149

planliyorum.
26) Bagkalarina istem Miihendisligi 6grenmelerini tavsiye ederim. 1.00 5.00 3.53 1.083
27) Istem Miihendisligi becerilerimi gelistirmeye devam edecegim. 1.00 5.00 3.50 1.121
28)  En etkili istemlerimi kaydeder ve belgelerim. 1.00 5.00 3.30 1.196
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Tablo 17 incelendiginde tiim maddelere verilen cevaplarin orta ve yiiksek puan
diizeyinde oldugu goriilmektedir. En yiiksek ortalama 3,64 ile “Istem Miihendisligi, yapay
zeka ile calisirken tiretkenligimi artirir.” maddesindedir. En diisiik ortalamalar ters madde
olarak sunulan maddelerdedir. 28 maddenin genel olarak ortalamalarmin yiiksek, ters
maddelerin ise diisiik olmasi katilimcilarin istem miihendisligine iliskin goriislerinin olumlu

oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin Yapay Zekaya Yonelik Tutumlari ile Istem Miihendisligine Yonelik
Goriisleri Arasinda iliski Var Midir?

Katilimailarin YZ'ye yonelik tutumlar ile istem miihendisligine iliskin goriisleri
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla istem miihendisliginin 28 maddesinin ortalama
puanlan ile YZ'ye yonelik olumlu ve olumsuz tutum boyutlar1 korelasyon testine tabi

tutulmustur. Bulgular Tablo 19’da yer almaktadir.

Ogrencilerin YZ'ye yénelik tutumlar ile istem miihendisligine yonelik goriisleri
arasindaki iligkiyi belirlemek icin yapilan korelasyon analizi sonucunda 6grencilerin istem
miithendisine yonelik goriigleri ile yapay zekaya yonelik olumlu ve olumsuz tutumlar
arasinda giiglii iligkilerin oldugu goriilmiistiir. YZ'ye yonelik olumlu tutumlar ile istem
miihendisligine yoénelik 28 anket maddesinden yalmzca “Istem Miihendisligi, harcanan
zamana degmez.” ve “Istem Miihendisligi 6grenmeye degmeyecek kadar karmasiktr.”
maddeleriyle bir korelasyon bulunmamakta, diger tiim maddelerle aralarinda diisiik ve orta
diizeylerde anlamli korelasyonlar bulundugu goriilmektedir. Ayrica YZ'ye yonelik olumsuz
tutumlar ile istem miihendisligine yonelik 28 anket maddesinin tamaminin aralarinda diisiik

ve orta diizeylerde anlamli korelasyonlar bulundugu goriilmektedir.
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Tablo 19. Ogrencilerin Yapay Zekaya Yonelik Tutumlar: ile Istem Miihendisligine Yonelik Goriigleri arasindaki
korelasyon testi sonuclari
YZ Tutum YZ Tutum
M
adde Olumlu Boyut Olumsuz Boyut
r 1 .399**
YZ Tutum Olumlu Boyut p .000
N 369 369
r .399** 1
YZ Tutum Olumsuz Boyut ) .000
N 369 369
YZ Tutum YZ Tutum
M
adde Olumlu Boyut Olumsuz Boyut
r 490** 172%
Istem miihendisligi yapay zeka ¢iktilarinin kalitesini artirir. p .000 .001
N 369 369
r 492%* 192*
Etkili istemler yapay zeka hatalarini 6nemli 6l¢iide azaltir. p .000 .000
N 369 369
; . I A .. s r .538* 213*
Istem Miihendisligi yapay zeka ile ¢alisirken {iretkenligimi
artirir p .000 .000
] N 369 369
; . L e R y r .523** .251%
Istem Miihendisligi yapay zeka ¢iktilarinin yaraticiligini
listirebili p .000 .000
gelistirebilir. N 369 369
. . A r 465%* 191%
Farkli istemleri deneyerek yapay zeka performansini
artirmaktan keyif al P 000 000
yif alirm. N 369 369
. 493 .253*
Yeni Istem Miihendisligi tekniklerini 6grenmek beni -
he land p .000 .000
yecanlandirir. N 369 369
. .382%* 291%
Istem Miihendisligi becerilerimi gelistirmek icin kaynak veya d 000 000
topluluk ararim. i{ .369 .369
497 .240%
Farkli istem yapilarin1 denemenin sonuglari nasil degistirdigini -
. p .000 .000
merak ederim.
N 369 369
r 344 218*
Dogru ve ilgili yanitlar veren istemler tasarlayabilirim. p .000 .000
N 369 369
.358** 232%
Daha iyi sonuglar almak i¢in istemleri gelistirme konusunda d
. L p .000 .000
kendime giivenirim.
N 369 369
r .282% .209*
fyi calismayan istemleri diizeltme konusunda yetkinimdir. p .000 .000
N 369 369
r .309** 277*
Istem Miihendisligi kavramlarini bagkalarina agiklayabilirim. p .000 .000
N 369 369
. .052 291*
Istem Miihendisligi 6grenmeye degmeyecek kadar - 01 000
karmagiktir. (T) i .369 569
r 142% 294*
fyi istemlerle bile tutarli sonug almak zordur. (T) p .006 .000
N 369 369
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r -0.008 .270%
istem Miihendisligi. harcanan zamana degmez. (T) ) .886 .000
N 369 369
. 172% .319**
Istem Miihendisliginde iyi olmak i¢in teknik uzman olmak d 001 000
gerekir. (T) i} S 7S
. 439%* .223%
Istem Miihendisligi zararh ¢iktilardan kaginmak icin sorumlu d 000 000
sekilde kullanilmahdar. i} '369 .369
YZ Tutum YZ Tutum
Madde Olumlu Boyut Olumsuz Boyut
. .520%* .207*
Istemlerdeki 6nyargiy1 anlamak etik yapay zeka kullanimi igin d
.. . p .000 .000
Onemlidir. N 360 369
. .520%* 212%
Istem Miihendisligi yapay zeka yanitlarindaki 6nyargiy1 d
- p .000 .000
azaltabilir. N 360 369
. .488** .228*
Etik hususlar her Istem Miihendisligi siirecinin parcasi d
p .000 .000
olmalidir. N 360 369
. A70%* .125%
Istem tekniklerini paylasmak herkesin yapay zeka sonuglarimni d
ivilestiri p .000 .016
yilegtirir. N 369 369
r .512** .205%
Istem Miihendisligi isbirlikgi fikir aligverisinden fayda saglar. P .000 .000
N 369 369
407 219%
Etkili istem stratejilerimi meslektaslarimla veya topluluklarla z 000 000
paylagmaya istekliyim. i} .369 .369
. A71%* .232%
Istem tasarimlarim hakkinda bagkalarindan gelen geri z 000 000
bildirimi degerli bulurum. P ; -
N 369 369
. 483%* 227%
Gelecekte Istem Miihendisligi tekniklerini daha fazla z 000 000
uygulamayi planliyorum. E .369 .369
r 494%* .236%
Baskalarina Istem Miihendisligi 6grenmelerini tavsiye ederim.  p .000 .000
N 369 369
r A71%* 227%
Istem Miihendisligi becerilerimi gelistirmeye devam edecegim. p .000 .000
N 369 369
r .372%* .223%
En etkili istemlerimi kaydeder ve belgelerim. p 000 .000
N 369 369

r=Pearson Correlation, p<.01, Korelasyon Diizeyleri: (*Diisiik, **Orta, ***Yiiksek)
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Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada, ¢cogunlugu on lisans diizeyinde (%92,1) 6grenim goren 369 liniversite
ogrencisinin YZ'ye yonelik tutumlari ile istem miihendisligine iliskin goriisleri incelenmistir.
Katilimcilarin biiyiik boliimii OSTIM Teknik Universitesi (%86,7) dgrencilerinden olusmakta
olup; yas dagilimina gore %75,3"ti 18-20 yas, %12,5'i 21-22 yas, %12,2’si ise 23 yas ve lizeri
gruptadir. Bu dagilim, arastirma grubunun biiyiik 6lclide dijital teknolojilere erken yasta

agina, geng bir 6n lisans kitlesinden olustugunu gostermektedir.

YZ'ye iliskin olumlu tutum puan ortalamas: 18,38 iken, olumsuz tutum ortalamasi
20,64 olarak bulunmustur. Bu degerler, Olgegin standartlastirilmis puanlamasma gore
ogrencilerin olumlu tutum diizeylerinin yiiksek (x=73,52), olumsuz tutum diizeylerinin ise
orta (X=58,97) seviyede oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin genel olarak YZ'yi
egitim, arastirma ve giinlitk yasamlarinda destekleyici bir arag olarak gordiikleri; ancak bir
kisminin etik, bagimlilik ve giivenilirlik konularinda temkinli oldugu sdylenebilir (Kasneci
vd., 2023; Johnson ve Smith, 2023).

Cinsiyet, 6grenim diizeyi ve iiniversite degiskenlerine gore YZ'ye yonelik tutumlarda
anlaml bir farklilik saptanmamustir (p>.05). Ancak yas, yapay zeka kullanim diizeyi ve siklig1
degiskenleri agisindan belirgin egilimler gozlenmistir. 21-22 yas grubundaki 6grenciler, 23 yas
ve lizeri gruba kiyasla anlaml bicimde daha yiiksek olumlu tutum puanina sahiptir (p=.05).
Ayrica YZ'yi ileri diizeyde kullanan 6grencilerin olumlu tutum puanlari, baslangic diizeyinde
kullananlara gore anlamli bi¢cimde daha ytiksektir (p=.04). Benzer sekilde, “her arastirmamda
mutlaka kullanirim” diyen 6grencilerin olumlu tutum ortalamasi, “nadiren (ayda 1-2 kez)”
kullananlara gore anlamli diizeyde daha yiiksektir (p=.02). Bu sonuglar, YZ teknolojilerine
yonelik olumlu tutumlarin deneyim ve kullanim sikligiyla paralel bicimde yiikseldigini
gostermektedir. Alanyazinda benzer sekilde, YZ ile etkilesim diizeyi arttik¢a 6grencilerin bu
teknolojilere duyduklar: giivenin ve benimseme diizeyinin artti$1 vurgulanmaktadir (Holmes,
Bialik ve Fadel, 2019; Chassignol vd., 2018). Bu arastirmanin sonuglari, ilgili ¢alismalarmn

sonuglarmi destekler niteliktedir.

Ogrencilerin istem miihendisligine iligkin genel goriis ortalamast x=3,45'tir. Bu deger,
besli likert 6lgegine gore orta diizeyde bir farkindaliga isaret etmektedir. Katilimcilarin biiytiik
cogunlugu, “Istem miihendisligi yapay zeka giktilarinin kalitesini artirir (x=3,57)” ve “Etkili
istemler yapay zeka hatalarini azaltir (x=3,63)” ifadelerine yiiksek katilim gostermistir. Ayrica,
ogrencilerin %64,8’i istem miihendisligini “6grenmeye deger ve {iretkenligi artiran bir beceri”
olarak tanimlamistir. Buna karsin, “Istem miihendisliginde iyi olmak icin teknik uzman olmak
gerekir (x=2,83)” ve “Istem miihendisligi karmasiktir (x=2,47)” ifadelerinde kararsizlik
gortilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin istem miihendisligini énemli bulmakla birlikte, bu
konuda kendilerine yeterince giivenmediklerini gostermektedir. Alanyazinda benzer sekilde,

ogrencilerin istem miihendisligi becerilerinin gelismesi icin sistematik egitim ve uygulama

92



destegine ihtiya¢ duyduklar1 vurgulanmaktadir (Knoth vd., 2024; Haugsbaken ve Hagelia,
2024).

Etik boyutta ise Ogrencilerin %70’inden fazlasi, istem miihendisliginin sorumlu
kullanim ve 6nyargi farkindaligiyla ytiriitiilmesi gerektigini belirtmistir. “Istem miithendisligi
etik yapay zeka kullanimi i¢in 6nemlidir (x=3,52)” ve “Etik hususlar her istem siirecinin
parcasi olmalidir (x=3,51)" ifadeleri bu goriisii desteklemektedir. Bu sonuglar, 6n lisans
ogrencilerinin teknolojiyi yalnizca teknik bir arac olarak degil, etik ve toplumsal etkileriyle
birlikte degerlendirme egiliminde olduklarini gostermektedir (Dwivedi vd., 2021; White,
2023).

Aragtirmanin genelinde, YZ'ye yonelik olumlu tutumlar ile istem miihendisligi
farkindalig1 arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler YZ
araglarini ne kadar aktif ve bilingli kullanirlarsa, istem miihendisligi tekniklerini o 6l¢iide etkili
bicimde uygulayabilmekte; ayn1 sekilde istem miihendisligi becerileri gelistikce YZ'ye yonelik
gluvenleri artmaktadir. Bu bulgu, alanyazindaki “istem miihendisligi yapay zeka

okuryazarliginin yeni bilesenidir” goriisiiyle de ortiismektedir (Knoth vd., 2024; Liu vd., 2023).

Sonug olarak, 6n lisans 6grencilerinin %73’ti YZ'ye kars1 olumlu bir tutuma, %65’i ise
istem miihendisligine yonelik orta diizeyde bir farkindaliga sahiptir. Bu tablo, YZ’ye yonelik
yliksek ilgi ve 0grenme isteginin mevcut oldugunu, ancak istem miihendisligi egitiminin

heniiz gelisim asamasinda bulundugunu gostermektedir.
Oneriler

e Meslek yiiksekokullarinda YZ okuryazarlii ve istem miihendisligi konularini iceren

se¢meli veya zorunlu derslerin agilmasi 6nerilmektedir.

e Ogrencilerin uygulamali deneyim kazanmalar1 igin YZ laboratuvarlari, atdlyeler ve

proje tabanli etkinlikler desteklenmelidir.

e Etik farkindaligin artirilmasi amaciyla istem miihendisligi siireclerinde veri gizliligi,

kaynak dogrulugu ve YZ 6nyargisi konular1 vurgulanmalidir.

o Ogrencilerin kendi istem denemelerini paylagabilecekleri agik topluluklar veya dijital

platformlar olusturulabilir (Oppenlaender vd., 2024).

Bu sonuglar, YZ ve istem miihendisli§inin yalnizca teknik bir konu degil, aym
zamanda egitimsel, etik ve kiiltiirel bir doniisiim alani oldugunu gostermektedir.
Oniimiizdeki siirecte, 6n lisans diizeyindeki dgrencilerin bu doniisiimiin bilingli aktorleri

haline gelmeleri igin sistematik destek mekanizmalarina ihtiyag vardir.
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