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Oz

Dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinleme {izerine kurulu Tiirkge dil 6gretiminde,
bu becerileri 6grencilere dl¢iinlii diizeyde edindirmek ve gelistirmek amaglanmaktadir. Ancak, gérme
yetersizligi olan bireyler, bu becerilerin gelistirilmesinde gesitli nedenlerle sinirliliklar yasamaktadirlar.
Bu calisma gorme yetersizligi olan Ogrencilerin bu dort temel dil becerilerinin kullanimini
derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda 2006 ve 2024 yillar1 arasinda yaymnlanmus
calismalar incelenmistir. Calismalardan hareketle alandaki eksiklikler tespit edilmis ve bu eksikliklere
yonelik olarak ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Gorme engelli, yazma becerisi, okuma becerisi, konusma becerisi, dinleme becerisi.

Four Basic Language Skills and Students with Visual Impairments: A Literature
Review of Research and Application Studies
Abstract

Turkish language teaching is built upon four fundamental skills: writing, reading, listening, and
speaking. Turkish language instruction aims to acquire and develop these four necessary language skills
to the desired level. However, individuals with visual impairments may face various limitations in
developing these skills for various reasons. This study aims to thoroughly examine the use of these four
fundamental language skills by students with visual impairments. In this research, studies about four
basic language skills published between 2006 and 2024 have been reviewed. Based on these studies,
deficiencies in the field have been identified, and various recommendations have been made to address
these deficiencies.

Keywords: Visual impairment, writing skills, reading skills, speaking skills, listening skills.

Giris
Dil 6gretimi birden fazla yone sahip olan ve uzmanlik gerektiren bir alandir. Okuma,
yazma, konusma ve dinleme olmak tizere dort temel beceri {izerine kurulu olan Tiirkge dil
ogretiminde, bu becerileri Ogrencilere standart diizeyde edindirmek ve gelistirmek
amaglanmaktadir (Mert, 2013). Alic1 s6z varligi, dinleme ve okuma becerisi ile olusur ve
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gelisir. Anlatma siirecini meydana getiren, konusma ve yazma becerileri ile olusan {iretici s6z
varlig, alic1 s6z varligindan beslenir (Bas, 2010). Bu baglamda her dil becerisi alan1 ayr1 ve 6zel

olarak incelenmelidir.

Dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesi, bireyin bagimsizligini
artirdigy, egitim ve is firsatlarii genislettigi, sosyal iligkilerini gii¢clendirdigi ve yasam
kalitesini iyilestirdigi bilinmektedir (Giines, 2011; Ozdemir & Birkan 2020). Ayrica, dil
becerilerinin gelistirilmesi, 6zgiliveni artirir ve bireyin kendini ifade etme ve diislincelerini
etkili bir sekilde aktarma yetenegini gliclendirmektedir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin yam
sira gorme yetersizligi olan c¢ocuklarin dort temel dil becerisinin gelistirilmesi derece
onemlidir. Ciinkii bu beceriler, iletisim kurma, bilgi edinme, diistincelerini ifade etme ve
toplumsal etkilesimde bulunma gibi hayati yetenekleri icermektedir. Dolayisiyla, gorme
yetersizligi olan ¢ocuklarin dort temel dil becerisinin 6gretilmesi, onlarin yasamlarmi daha
bagimsiz ve anlaml hale getirirken topluma katilimlarin1 da artirmaktadir. Ancak, ¢calismalar
gorme yetersizligi olan bireylerin, dil becerilerinden olan okuma becerisini kullanmada gesitli
nedenlerle simirliliklar yasadigini gostermektedir (Aki & Atasavun, 2006; Kana & Hagos, 2024;
Kartikasari & Lestiono, 2017; Setiawan vd., 2020; Sikanku 2018). Bu sebeple gorme

yetersizligine sahip bireyler farkl bir alict kanal kullanmak durumunda kalmaktadirlar.

Tiirkiye’de gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin egitiminde en 6nemli rolii
oynayan dokunsal materyallere erisimlerindeki (kabartma basimin ekonomik olmamasi, kalin
ve agir olmasi gibi) problemler sebebiyle gorme yetersizligi olan 6grencilerin, goren
akranlarindan farkli olarak akademik yasantilarinda dinleme becerisini daha yogun sekilde
kullanmak zorundadirlar (Yalgin & Altunay, 2021). Ayrica, ¢alismalar gérme yetersizligi olan
bireylerin iiretici dil becerilerinde de gesitli stnirhiliklar yasamakta oldugunu gostermektedir
(Aslan, 2020; Aslan & Cakmak, 2020; Unal & Cogkun, 2019).

Cocuklarin okuma ve yazma becerileri, diger becerilerde oldugu gibi toplumun en
kiiciik birimi olan aile ve sonrasinda cevre igerisinde baslamakta ve gelismektedir. Ebeveyn-
cocuk etkilesimlerinde ise okuryazarlik genellikle 6gretme amaci giitmeden dogal bir yolla
gerceklesmektedir (Weinberger, 1996, Isitan-Kilig¢ & Aykut, 2024). Goren ¢ocuklar, ilk yazma
deneyimlerini kiiciik yaglardan itibaren, gazete, dergi, televizyon, telefon gibi cevresindeki
yazil iiriinleri gozlemleyerek ve taklit ederek yani gorerek edinmeye baslamaktadir ancak
gorme yetersizligi olan ¢ocuklarda bu durum ayni derecede miimkiin olmamaktadir (Aslan,
2020). Bunun yaninda, tipik gelisim gosteren 6grencilerin yazma i¢in kullandig1 arag geregler
ile gérme yetersizligi olan dgrencilerin kullandiklar1 arag gerecler farklidir. Ozellikle total kor
ogrencilerin yazma i¢in kullandig brail tableti ve kalemi yazmay1 daha yavas kilmakta ve
ogrencinin kalemle yazmaya nazaran daha ¢abuk yorulmasma sebep olmaktadir (Kana &
Hagos, 2024). Alan yazinda, konusma becerisi i¢in herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir.
Dort temel dil becerisinden konusma becerisinin Tiirkge egitimde onemli bir rolii oldugu
diisiiniildiigtinde bu alanda arastirmalarin yapilmasi biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda,
bu calisma, gorme yetersizligine sahip Ogrencilerin Tiirkce egitiminde gelistirilmesi

amaglanan dort temel dil becerisinin kullanimi {izerine farkli bakis agilari ile yapilan
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calismalar1 derlemek ve derlenen c¢alismalardan hareketle alandaki eksik noktalar:

belirleyerek bu eksikliklere yonelik gesitli 6nerilerde bulunmay1 amaglamaktadir.

1. Yontem

Alanyazin taramasi, arastirmacilara mevcut bilgi birikimini anlamalarina, mevcut
arastirmalarda var olan bosluklari tanimalarina ve kendi ¢alismalarinin yerini ve katkisini
belirlemelerine yardimeci olur. Bu g¢alismada, alanyazin taramasinin bir tiirii olan kapsam
incelemeleri (Mays vd., 2004) yapilmistir. Kapsam incelemeleri, bir arastirma alanindaki
literatiiriin genel bir Ozetini sunarak, anahtar kavramlari, arastirmadaki eksiklikleri ve
kanitlarin tiirlerini ve kaynaklarmi belirleme firsati saglar (Arksey & O’Malley 2005; Daudt
vd., 2013; Toker, 2022). Bu galisma kapsaminda Dergipark, YOKTEZ, ERIC, Educational Full
Text, Google Scholar ve Istanbul Medeniyet Universitesi Kiitiiphane sistemi iizerinde 2006 ve
2024 vyillar1 arasinda Tiirkge olarak yayimlanmis dokuz makale ve ii¢ doktora tezi
incelenmistir (Tablo 1). Makale se¢imi yapilirken gorme yetersizligi olan bireylerin dort temel
dil becerisinden en az biri hakkinda uygulama ¢alismalarmi icermesi ve tipik gelisim gosteren
bireylerle karsilastirma imkani sunmasi kriter olarak belirlenmistir. Segilen uygulama
calismalarinda Tiirkiye'deki tipik gelisim gosteren Ogrenciler, gorme engelli 6grenciler ve
gorme engelli 6grencilere egitim vermekte olan Tiirkce 6gretmenleri ile ¢alisilmistir.

2. Bulgular
2.1. Alic1 Dil Becerileri ile Ilgili Calismalar

Bu boliimde gorme engelli bireylerin alici dil becerini odak alan akademik ¢alismalar
sonuglariyla beraber aktarilmistir.

2.1.1. Okuma Becerileri

Gorme yetersizligi olan ve gorme yetersizligi olmayan ¢ocuklarin okuma becerilerinin
Olclilmesi igin gesitli calismalar yapilmistir. Bunlardan biri olan Atasun ve Aki (2006)
tarafindan yapilan ¢alismada yas araliklar1 7-14 olan, toplam 30 gorme yetersizligi olan ¢ocuk
ile gorme yetersizligi olmayan ¢ocugun okuma hizlarini karsilastirmak amaglanmistir. Goren
ogrenciler i¢in Times New Roman yaz tiirlinde, beyaz kagida 14 punto biiytikliigiinde ¢ift
satir yazilmis bir metin hazirlanirken; gérme yetersizligine sahip ¢ocuklar i¢in ayni metnin
brail format1 kullanilmistir. Sonug olarak gorme yetersizligi olmayan ¢ocuklarin 1 dakikada
ortalama 97 kelime okuyabildigi, gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin ise 1 dakikada 17 kelime
okuyabildigi ortaya konmustur.

Buna neden olabilecek faktorler:

a) GoOrme ve dokunma fonksiyonlarinin hizi ve eforu arasindaki fark,

b) Gorme engelli cocuklar igin brail alfabesiyle yazilmis ¢ocuk kitab1 sayisinin az olmasi,

c) Gorme engelli 6grencilerin, normal gorme diizeyine sahip 6grencilerden daha az kitap
okuma pratigi yapmasi,

d) Gorme engelli gocuklarin okuma alaninda, dinleme alanindan daha az cesaretlendirilmis
olmas1 biciminde siralanmaisgtir.

Calismada ayrica okuma hizi ve akademik basar1 arasindaki dogru oranti géz 6niinde
bulundurulmustur. Bu baglamda gorme yetersizligi olan 6grencilerin okuma hizi artirilirsa,
akademik basar1 diizeyinin de yiikselecegi vurgulanmistir.
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Yapilan diger bir calismada, Haytabay ve Ozdemir (2012) yaslari 7 ile 8 araliginda
olan, ikisi gorme yetersizligi olan, biri az goren 3 6grenci iizerinde Tiirkge dersinde sessiz
okuma etkinliginde dikkatini sabit tutma konusunda kendini izleme tekniginin ne kadar etkili
oldugunu ortaya koymay:r amaglamistir. Bu c¢alismanin islem siirecinde Argan ve
arkadaglarinin (2003) gelistirmis oldugu on adimda kendini izleme teknigi uygulanmustir.

Kendini izleme tekniginin tercih edilme sebepleri:

a) Ogrenmede giicliik yasayan ogrencilerin kendi davramglarmi fark etme ve kontrol
edebilme,

b) Akranlarindan ve 6gretmenlerinden daha az destek alma gereksinimi duyma,

¢) Sorumluluk bilincini kuvvetlendirme,

d) Hedef davranislarin gerceklesme oranirnu yiikseltme,

e) Ogrencilerin “6grenmeyi 6grenme” tekniklerini kavramalarim saglama,

f) Daha bagimsiz bir yasama gegis siirecini destekleme seklinde siralanmustir.

Sonug olarak bu ¢alismada gorme yetersizligi olan 6grencilerin Tiirkge dersindeki
sessiz okuma etkinligindeki dikkat siirelerinin, kendini izleme teknigi kullanilarak acik ara
ylikseltilebilecegi ortaya konmus ve sagaltim sona erdikten sonra da teknigin, 6grencilerin
dikkatini stirdiirme becerileri iizerindeki etkisinin devam ettigi kaydedilmistir. Bu teknigin
kullanimimna devam edilmesi ve yaygmlastirilmasinin gorme yetersizligi olan ogrencilerin
akademik bagarilarini yiikseltecegi de ongoriilmiistiir.

[1kdgretim seviyesindeki grencilerin okudugunu anlama diizeylerine yénelik yapilan
“Az Goren ve Goren Ogrencilerin Okuma Performanslarinin Karsilastirilmasi1” baglikli baska
bir ¢alisma da (Demir, 2019), Ankara, Konya, Diyarbakir, Gaziantep, Kahramanmaras, Adana,
Sanlurfa ve Istanbul’da gérme engelliler okulu ve genel egitim okullarinda 6grenimlerini
stirdiiren tiglincii, dordiincii ve besinci sinuf diizeylerinde, 88 goren ve 78 az goren 6grenci ile
gerceklestirmistir. Bu ¢alismada ilk olarak goren ve az goren 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri, okuma hizlari, okumadaki hata tiirleri ve toplam okuma hatalar1 bakimmdan smif
diizeylerine gore karsilastirmayi, ikinci olarak da bu bulgularin smif diizeylerine gore
farklilasip farklilasmadigini ortaya koymay: amaglamistir. Arastirma yontemi olarak FOOE
(Formal Olmayan Okuma Envanteri) kullanilmis ve tiglincii, dordiincii ve besinci smif i¢in
oykii ve bilgi verici metinlerde okumalar gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bu metinlere
karsilik bosluk doldurma, anlatma ve anlama sorularina cevap vermeleri beklenmistir.

FOOE sonucunda, tiglincii ve dordiincii smiftaki az goren ogrencilerin okudugunu
anlama seviyelerinin, goren akranlarindan anlamli diizeyde daha diisiik bir performansa
sahip oldugu, 5. sinif diizeyindeki az gorenlerin ise ortalama okudugunu anlama diizeylerinin
goren akranlar1 ile karsilastirildiginda daha diisiik oldugu ancak aradaki farkin goren
ogrencilerin birbirleri arasindaki farkla benzer oldugu, yani anlamli bir farklilik olmadig:
sonucuna ulasilmistir.

FOOE uygulanirken her bir 6grenci igin bireysellik ilkesine bagl kalinmis, 6grencinin
okuma konusunda ihtiya¢ duydugu uyarlamalar arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Buna ragmen, ti¢tincii, dordiincii ve besinci siniftaki az goren 6grencilerin goren akranlariyla
kiyaslandiginda okuma hizlarinin anlaml diizeyde daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu
bulgu, okuma becerisinde, az goren ogrencilerin ciddi diizeyde zorluk yasadiklarini ortaya
koymaktadr.
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FOOE neticesinde, {iclincii smif seviyesinde yerine koyma, ekleme, geri donme ve
toplam hata tiirlerinde; dordiincii smif seviyesinde, geri donme, yerine koyma ve toplam hata
tiirlerinde; besinci sinif seviyesinde, ekleme, yerine koyma, ¢ikarma, geri donme, karmasik,
duraklama ve toplam hata tiirlerinde goren Ogrencilere nispeten daha fazla hata yapildig:
tespit edilmistir. Ayrica, {igiincii, dordiincii ve besinci smif seviyesinin her birinde
karsilastirilarak tiim smif diizeylerindeki az goren Ogrencilerin toplam hata yiizdelerinin
goren akranlarma kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Uygulamanin gerceklestirildigi siif diizeylerinin tiimiinde geri donme ve yerine koyma hata
ylizdelerinin az goren oOgrencilerde daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Tim
bulgulardan hareketle, az goren ve goren Ogrencilerin okudugunu anlama ve okuma hizi
diizeylerinin smif seviyesi arttikga kademeli olarak artti$1 sonucuna ulasilmaktadir. Az géren
ogrencilerin yerine koyma hata tiiriinde yaptig1 hata oraninin sinf seviyesi arttikca kademeli
bir sekilde azaldig1 da gozlemlenen sonuglardan olmustur.

2.1.2. Dinleme Becerisi
[lkdgretim kademesindeki gocuklar igin masal, hikdye ve dykii tiiriindeki kitaplara

ihtiyag¢ duyulurken, ortadgretim seviyesine gecildiginde bu tiirlerin yerini daha uzun bir edebi
tiir olan romanlar ve daha ¢ok merkezi smavlara hazirlik icin olusturulmus materyaller
almaktadir. Yiiksekogretim diizeyinde ise alanlara 6zel akademik kitaplar ve yine akademik
ilerleme i¢in mevcut gesitli sinav belgelerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun yaninda, kabartma
ve biiyiik puntolu materyallerin ¢ok yer kaplamasi, bu materyallerin okuma hizini olumsuz
sekilde etkilemesi (Carreiras & Alvarez, 1999; Nolan & Morris, 1973), bu materyallerin her
zaman kolay bir sekilde edinilememesi, bilgisayar ve telefon gibi kisisel araglarda sesli
programlarin kullanilmas1 gibi sebeplerden oOgrenciler, ¢ogunlukla sosyal yasamlarinda,
dersleri takip etmede, sinavlara hazirlanmada, 6dev hazirliklarinda ve sinav esnasinda
dinleme becerilerini tercih etmektedir (Yalgin & Altunay, 2019). Bu baglamda gorme
yetersizligine sahip oOgrenciler icin ihtiya¢ dahilindeki tiim yazili materyallerin, sesli
versiyonlarinin da ayni oranda temin edilmesi gerekmektedir. Dinleme materyallere erisimin
yani sira, 0grencilerin dinleme becerilerini igsellestirmeleri de akademik yasamlarinda kritik
bir yere sahiptir ve dinleme materyallerini ne diizeyde ve nasil kullandiklarina yonelik yapilan
calismalar da oldukga 6nemlidir. Yal¢in ve Altunay (2019) ise bu baglamda yaptig1 calismada,
Hatlen tarafindan 1996’da gelistirilmis olan ve Amerika basta olmak tizerek bir¢ok gelismis
iilkenin 6zel egitim programinda olan Genisletilmis Cekirdek Miifredat1 (GCM) tanitmay: ve
dinleme becerisinin gorme yetersizligi olan bireyler i¢in 6nemini tartismay1 amaglamistir.
GCM, gorme yetersizliginden etkilenmis yetiskinlerin ve ¢ocuklarin; giinliik yasamda,
okulda ve isyerinde bagimsiz olabilmeleri icin gerekli becerileri icermektedir (Sapp & Hatlen,
2010; Yalgin & Altunay, 2019) Bu becerilerin kazanilmasi igin ise gdorme engelli 6grencinin en
etkin kullanabildigi girdi becerisi olan dinleme becerisinin verimli kullanilabilmesi
gerekmektedir. GCM; bir etkinlige katilma, derste soz alabilme, selamlasma gibi sosyal
etkilesim becerileri, se¢cim yapma ve karar verme gibi kendi yasam sorumlulugunu alma
becerileri, akademik sorumluluklarini yerine getirme, yemek yapabilme, temizlik ve diizen

gibi bagimsiz yasama becerileri ve brail okuma ve yazma, dinleme becerileri gibi alanlar1
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iceren tamamlayic1 beceriler gibi pek cok beceri alanini kapsamaktadir. Yalgin ve Altunay
(2019), tim bu beceri alanlarmin gelisimi i¢in dinleme becerisinin kemik pozisyonda
oldugunu vurgulamaktadir. GoOrme yetersizliginden etkilenmis bireylerin akademik
becerilerinde, dis diinya hakkinda bilgi ediniminde, sosyal becerilerinde ve bagimsiz hareket
etmelerinde dinleme becerileri nemli bir yer tutmaktadir (Harley vd., 1997, Yal¢in & Altunay,
2019). Bu sebeple yapilan ¢alismada GCM'nin 6grencilere kazandirilmasinin, 6grencilerin
dinledigini anlama oranini yiikseltecegi belirtilmistir.

Yalgin ve Altunay’in (2021) yaptig1 bagka bir ¢alismasinda da ortaya konulmustur ki
total gorme yetersizligi olan 6grenciler, sesli materyalleri veya 6gretmenlerini dinlerken pasif
dinleyici davranislar1 gostermektedir. Bu arastirmada total gorme yetersizligi olan
ogrencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama diizeylerini belirlemek amaglanmistir.
Calisma 11 altinc simuf, 17 yedinci sinuf, 7 sekizinci sif 6grencisi yani toplamda 35 total gérme
engelli 6grenci ile gerceklestirilmistir. Materyal olarak Talim Terbiye Kurulunun (TTK)
onayladig1 ve Milli Egitim Bakanliginin (MEB) derslerde okutulmasini 6nerdigi altinci ve
yedinci smif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri ders kitaplarindan toplam 10 tane metin
kullanilmistir. Dinledikleri metinlerden sonra dgrencilere agik uglu sorular yoneltilmistir ve
calisma siireci 8 giinde tamamlanmistir. Sonug olarak en yiiksek 6grenci puanmin 195, en
diistik 6grenci puaninin 63; yani tam puan olan 240 tizerinden total gorme yetersizliginden
etkilenmis Ogrencilerin dinledigini anlama puan ortalamasmin 116,83 oldugu bilgisine
ulagilmistir. Bu bilgiler, bilgi veren metinlerde 06grencilerin dinledigini anlama
performanslarmnin diisiik oldugu seklinde yorumlanmistir. Bu hususta ¢alisma sonucunda,
dinleme becerilerini desteklemek icin yardimar teknolojilerin (ekran okuyucu, dijital brail
cihazlar1) kullanimmi saglamak, oOgrenme materyalleri/programlar1 gelistirmek ve
ogretmenlerin dogrudan dinleme stratejilerinin 6gretimine sinif ortaminda yer vermesini

saglamak gibi Onerilerde bulunulmustur.

Her iki calismada da gorme yetersizliginden etkilenmis Ogrencilerin dinleme
becerilerinde smurlillk yasamasmin sebebi okullarda dinleme becerisinin gelistirilmesine
yonelik c¢alismalarin yapilmiyor olmasindan kaynaklandigi sonucuna varilmaktadir. Bu
stratejileri kazandirmak da Tiirkge dersinin temel hedefleri arasinda bulunmaktadir. Okuma
hizinin diisiik olmas: ve okuma pratiginin az yapilmas: gorme engelli bireylerin akademik
basarilarin1 diisiirmekteyken, uygun dinleme stratejileri ile yapilan dinlemeler okumanin

yerini kismen doldurarak akademik basariy1 yiikseltebilir.

Ogrencilerin dinleme stratejilerini kullanmalariyla ilgili Senel ve Topuzkanamis (2018)
tarafindan yiiriitiilen bir baska arastirmada gorme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin ve
goren O0grencilerin dinleme stratejilerini ne derecede kullandiklarini tespit etmek ve iki grup
arasindaki dinleme stratejisini kullanma oranlarinin farkini ortaya koymak amaclanmistir.
Arastirma kapsaminda 8, 9 ve 10. sinif diizeylerinde iki grupla ¢alisiimistir: Gorme yetersizligi
olmayan 48 6grenci ve gorme yetersizligi olan 37 6grenci. Calisma sonuglandiginda gorme
yetersizligi olan 6grencilerin 145 tam puan tizerinden 104,76 oraninda dinleme stratejilerini

tam olarak kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin en ok dinleme siras, ikinci olarak ise
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dinleme Oncesi ve sonrasi stratejilerini kullandiklari; bilissel stratejilerden ise en ¢ok dokunsal
sahne olusturma ve tekrar dinleme stratejilerini kullandiklar1 ortaya konmustur. Gorme
yetersizligi olan ogrenciler, goren ogrencilerden daha fazla ve etkin bir sekilde dinleme
stratejilerinden  yararlandigi Dbelirtilmektedir. Calismanin bulgularindan hareketle,
ogrencilerin en sik kullandiklar1 biligsel stratejilerin (dokunsal sahne olusturma ve tekrar
dinleme) kullanilabilecegi firsatlar sunulmasi énem arz etmektedir (Topuzkanamis & Senel,
2018). Ornegin dgrencilerin dersi veya anlatilan hikayeyi ses kaydi yoluyla tekrar dinleme
imkam bulabilmelerine olanak saglanmasi gerekmektedir. Ogrenciler, iistbiligsel stratejileri de
siklikla kullanmalar1 igin tesvik edilmelidir (Topuzkanamis & Senel, 2018). Bu sebeple
ogrencilerin dinleme siireglerini gelistirmesi ve takip etmesi i¢in verimli ve yeni dinleme
stratejilerinin Ogretilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Kaynastirma egitimi hususunda da
Ogretmenlerin, gorme yetersizligi olan Ogrencilerin dinleme stratejilerini daha sik
kullandiklarin1 gz oniine alarak ders planlarini hazirlamasi ve kullanilacak materyallerde bu
duruma dikkat etmesi onerilmektedir (Topuzkanamis & Senel, 2018). Ek olarak 6grencilerin
daha az kullandiklar tespit edilen not alma ve 6z degerlendirme gibi dinleme stratejilerini

gelistirmeye odakl1 egitimlerin diizenlenmesi gerekmektedir.

Tiirkge Ogretiminde sesli materyallerin kullanmilmasinin 6nemi ile ilgili Yigit ve
Gokduman (2014) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada ana dili Tiirkce olmayan gorme engelli
ogrencilerin Tiirkge Ogretiminde sesli materyallerin kullanilmasinin, 6grencilerin derse
yonelik tutum ve basarilarina (kelime 6grenimi, derste aktif olusu, derse yonelik isteginin
artmasi, heyecan1 ve kaygi diizeyinin diisiiriilmesi, vb.) etkisini tespit etmek
amaglanmaktadir. Ana dili Arapga olan 24 yasinda bir 8grenci ile Erciyes Universitesi Tiirkge
Ogretim Merkezi'nde yapilan aragtirma sonucu Ogrencinin derse devam edemedigi
zamanlarda ses kayitlar1 ve kitap seslendirmeleri araciigiyla bilgiye ders diginda da
ulagsmasinin miimkiin oldugu, unuttugu bir kelime igin bu kayitlara hizlica erisebildigi,
kayitlar sayesinde derse hazirlikhi gelebildigi ve zorlanmadan, dersin akisina yetiserek ders
calisabildigi verileri toplanmis, bunlarin neticesinde de 6grenciden dil 6grenimi ile ilgili
kaygilarinin azaldigi, ders disinda bireysel ¢alismasina olanak saglandig: i¢in ders igerisinde
daha rahat dinleme yapabildigi ve bu sayede stresinin azaldig1, derse katilmadigi zamanlarda
konular takip edebildigi geri doniisleri alinmistir. Yapilan galisma neticesinde yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi yapan kurumlarin fizyolojik ortamlarinin gorme yetersizligi olanlar
icin 6grenmeye daha elverigli hale getirilmesi, gorme yetersizligi olan yabanci 6grenciler igcin
bu alana 6zgii kitaplarin sesli versiyonlarinin gelistirilmesi ve sesli sozliikler {iretilmesi

Onerilmistir.

Gorme engelli 0grencilerin yazili metinleri daha iyi anlayabilmeleri i¢in dinleme
stratejilerinin yani sira Yalgin (2020), farkl: stratejileri de ise kosmak istemis ve ana fikir ve ana
fikri destekleyen fikirleri bulma, Ozetleme, tartisma, soru iiretme, metni anlatma, grafik
diizenleyicilerden yararlanma gibi stratejilerin bir¢ogunu igerisinde barindiran, strateji paketi
olarak ifade ettigi “Cok C)geli Biligsel Strateji”, kisaca COBS'i calismasinda konu edinmistir.

COBSnin okunan bilgilerin daha sonra hatirlanmasinda, 6zetleme ve ana fikrin
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belirlenmesinde yani 6gretimin kalicihginda olumlu etkilerinin oldugu vurgulanmaktadir.
COBS igerisinde okuma &ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejileri yer almaktadir ve
bu stratejilerin dinledigini anlama icin kullanilan stratejiler ile biiyiik cogunlugunun benzerlik
gosterdigi belirlenmistir. Bu ¢alismada ise dinleme becerilerinin gelisimi igin Uyarlanmis
COBS 6gretiminin total gdrme yetersizligi olan ortaokul dgrencilerinin dinledigini anlama ve
dinledigini 6zetleme becerilerine yonelik etkililigini belirlemek, bu stratejiyi 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerine genelleyip genelleyemediklerini gostermek ve Uyarlanmig
COBS hakkinda ogrenci goriislerini belirlemek amaglanmistir (Yalgin, 2020). Arastirmanin
katilimcilari, 2018-2019 egitim 6gretim yili Ankara’daki Gorme Engelliler Ortaokullarinda
altincr ve yedinci smifinda bulunan total diizeyde gorme yetersizligi olan 10 6grenciden
olusmaktadir. Materyal olarak 6grencilerin ilk kez inceleyecekleri TTK tarafindan onaylanmus,
MEB tarafindan derslerde okutulmas: 6nerilen altinci ve yedinci sinif Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler ders kitaplarindan bilgi verici 48 metin secilmistir. Metinlerin zorluk diizeyleri kolay,
orta ve zor gligliikte olmak tizere siniflandirilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda, Uyarlanmis COBS ogretiminin, tekli biligsel stratejilere nazaran total diizeyde
gorme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama performanslar: {izerinde

acik ara etkili oldugu ortaya konmustur (Yalgin, 2020).

UCOBS esas alinarak yapilan galismanin bulgular iizerine dgretmenlere, dgrencilere
bilgi veren metinlerde dinledigini anlama becerisini kazandirmak konusunda Uyarlanmis
COBS 6gretimine yer vermeleri ve yiiksek sesle diisiinme teknigini siuf ortamlarmnda
kullanmalar1 Onerilmigtir. Ayrica iki okulda da yapilan o6grenci degerlendirmelerinde
ogrencilerin yariya yakmimin ekran okuyucu aracihigiyla bilgisayar1 bagimsiz bir sekilde
kullanamadiklar;, bunun sonucunda da bilgi toplama araglarindan aktif bir sekilde
faydalanamadiklar: tespit edilmistir. Ileriki egitim siiregleri ve birey olarak bagimsiz bir yagam
sirdiirebilmeleri icin destekleyici teknolojik araglarin kullanimi becerisinin &grencilere

kazandirilmasi Onerilmektedir.

2.2.  Uretici Dil Becerileri ile ilgili Calismalar

Bu boliimde gorme engelli bireylerin {iretici dil becerisini odak alan akademik

calismalar sonuglariyla beraber aktarilmistir.

2.2.1. Yazma Becerisi

Goren oOgrenciler, ilk yazma tecriibelerini kiiglik yaslardan baglayarak yetiskinlerin
yazdiklarmin yaninda gevresindeki yazili {iriinleri gozlemleyerek yani gorerek edinmeye
baglarlar. Bu durum gorme engelli 6grencilerde ise degisiklik gostermektedir. brail yazi
kullanan gorme yetersizligi olan 6grenciler, yazma becerisine yonelik ilk gozlemlerine ve
yazma tecriibelerine brail alfabesindeki kabartma noktalar araciligiyla ulagir. Okul hayatma
adim atan gorme yetersizligi olan dgrencilere okuma-yazma ogretimi ¢ogunlukla brail yazi
sistemi kullanilarak Ogretilmekte, az goren Ogrencilerde ise biiyilkk punto yazi

kullanilmaktadir.
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2.2.1.1. Total Kér Ogrencilerde Yazili ifade

Total kor Ogrencilerin yazili ifade becerileri alanindaki arastirmalarin kisithilig ile
birlikte Aslan ve Cakmak’m (2020), brail alfabesinin sahip oldugu dokunsal yap1 ve pratige
dokiilmeden ©nceki karmasikligi gibi gesitli nitelikleri sebebiyle gérme engeline sahip
ogrencilerin goren akranlariyla karsilastirildiginda yazma becerilerini daha ge¢ kazandig:
durumlara rastlanabildigini saptadig ¢alismalar da alanyazinda mevcuttur. Bunun yaninda
goren akranlariyla karsilastirildiginda ise daha zayif yazma performansina sahip
olabilmektedir. Unal ve Coskun’da (2019) yaptig1 calismada gorme engelli dgrencilerin pek
cogunun yazma becerilerini goren akranlariyla benzer sekilde 6grense bile yazili metin
olusturabilmeleri icin daha fazla zamana ve diisiinmeye ihtiyact oldugu sonucuna

varmaktadair.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin yazili ifade becerilerinde karsilastiklar: onemli bir
sorun da zihinde canlandiramadiklari, 6zellikle soyut kavramlarin kullanilmasidir (Aslan ve
Cakmak, 2020). Bu 6grencilerin kelime hazinelerinde ve kelime gesitliliklerinde smirhiliklar
bulunabilmesi, kavramlar ve kavramlarin anlamlari arasinda bag kurmalarin

zorlastirabilmektedir.

2.2.1.2. Az Géren Ogrencilerde Yazili ifade

Gorsel uyaranlarin algilanmasindaki simirliliklar dikkate alindiginda; az goren
ogrencilerin yazili bir metin olusturma, kontrol etme veya takip etme konularinda zorluklar
yasadiklar1 soylenebilir. Harfleri gorsel olarak tanima ve ayrintilarini algilama becerilerinde
yasadiklar giicliiklerin yaninda 1s1k hassasiyeti, fiziksel ortam, kontrast, kullanilan materyal,
arac-gere¢ gibi unsurlar az goren Ogrencilerin yazma performanslari {izerinde etkili olan
onemli faktorlerdendir.

Az goren 0grencilerin okuma-yazma becerilerini 6grenmeleri icin brail ve ¢cogunlukla
bliylik punto materyaller olmak tizere iki segenekleri vardir. Uygun aracin segilmesi,
ogrencilerin yazma becerilerini ve yazmadaki basarilarini etkilemektedir.

Goren akranlariyla karsilastirildiginda az goren 6grencilerin yazili ifade becerilerinde
ayrimlar gozlemlenebilmektedir. Ornegin bu dgrencilerin yazdig1 metinler cok kisa olabilir,
kendilerini yazili olarak ifade ederken zorlanabilirler, yazilarinda diizensiz bir Oriintiiniin
yaninda yazdiklar1 kelimelerde yanhsliklar goriilebilir (Unal & Coskun, 2019).

2.2.1.3. Yazma Becerisi I¢in Yapilan Calismalar

Total gorme yetersizligi olan, az goren ve goren Ogrenciler olmak iizere ii¢ farkh
grubun metin tiirlerine gore yazili ifade becerilerinin incelenmesi igin Aslan ve Cakmak (2020),
arastirma grubunun 2018-2019 egitim ve Ogretim donemine kaynastirma ortamlarinda ve
gorme engelliler okullarinda, ortaokul kademesinde devam eden 344 6grenciden olustugu bir
calisma gergeklestirmistir. Ogrencilerden ikna edici metin, bilgilendirici metin ve ani tiirlerine
ait yazilar yazmalar1 istenmis ve bu yazilar; yazma stiresi, metin uzunlugu, metin tutarlihigy,
metin kalitesi ve metin bagdasikligina gore gruplar arasinda karsilastirilmistir. Arastirma

sonucunda tiim Ogrenci gruplarmin yazma siirelerinin metin tiiriine gore kayda deger
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farkliliga sahip olmadig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda gorme yetersizligi olan ve az goren
ogrencilerin metin uzunluklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmamasmna ragmen goren
ogrencilerin metin uzunluklari, metin tiirlerine gore farklilik gostermistir. Ayni durum metin
tutarliliklar1 ve metin kaliteleri igin de gegerli olmustur. Metin bagdasiklig1 hususunda ise az
goren ve goren Ogrencilerin ortalamalar1 arasinda kayda deger farkliliklar tespit edilmistir.
Ogrencilerin sergiledikleri bu performanslar metin tiirlerine gore degisiklik gdstermistir.
Goren ogrenciler bilgilendirici metin tiiriinde, az goren ve total gorme yetersizligi olan

ogrenciler ise an1 tiirtinde daha iyi yazili ifade becerisine sahiptir.

Aslan ve Cakmak’in (2020) ti¢ farkli grupla gergeklestirdigi ¢alisma, total diizeyde
gorme yetersizligi olan Ogrencilerin yazma becerilerine dair kisith kaynagmn bulundugu
Tiirkge egitimi alaninda, total diizeyde gorme yetersizligine sahip 6grencilerin yazil ifade
becerilerini karsilagtirarak gostermesi agisindan onemli bir role sahiptir. Bu ¢alismadan
hareketle metin tiirlerinin artirilarak, gérme yetersizligine sahip 6grencilerin yazili ifade
becerilerinin 6l¢iimii hususunda farkli ¢alismalarin yiiriitiilmesi, az goren ve total gorme
yetersizligi olan 6grencilerin yazili ifade becerilerinin kuvvetlendirilmesinin 6niinii acacak ve

onlarin bu yondeki motivasyonlar: artiracaktir.

Okuma-yazmanin birey icin 6nemi, Tiirkiye’de okuma-yazma O0gretiminin tarihi ve
tipik gelisim gdsteren dgrencilerin okuma-yazma &grenim siirecini ele alan Unal ve Cogkun
(2019), ayrica gorme yetersizligi olan 0grencilere ilk okuma-yazmay1 brail alfabesi ile 6greten
5 gorme engelliler 6gretmeni ve tipik gelisim gosteren 6grencilere ilk okuma-yazma ogreten
10 sinif 6gretmeniyle de ¢alisilmistir. Toplam 15 6gretmenden okuma yazma siireglerinin arti
ve eksi yonleri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Calismadaki
gorme engelliler 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri; kullanmis olduklar1 6lgme degerlendirme
araclari, materyaller, yontem ve teknikler ve pekistireclere gore yazmaya hazirlik stiregleri
bakimindan incelenmis ve aradaki farklar ortaya konmustur. Tki 6gretmen grubunun da
ogrencilerini glidiillemek icin kullandiklar1 ciimlelerde farklihik goriilmemesine karsin,
kullandiklar1 6l¢gme degerlendirme yontemleri belirgin farkliliklar gostermektedir. Bir diger
fark da kullanilan materyallerdedir. Her iki 6gretmen grubu da dogrudan 6gretim yontemini

ortak olarak kullanmaktadir.

Iki farkli 6gretmen grubuyla ilerletilen bu calisma, tipik gelisim gdsteren dgrencilerin
yani sira gorme engelli 6grencilerin yazmay1 6grenme siiregleri, kullandiklar1 materyaller ve
giidiilenmiglikleri hakkinda bizi bilgilendirmektedir. Tiirkce alanindaki dort temel beceriden
biri olan yazmanin gérme engelli 6grenciler acisindan nasil bagladigini gozler 6niine seren tek

calisma olmasi sebebiyle Tiirkge alani i¢in biiyiik 6nem teskil eden bir calismadir.
2.2.2. Konusma Becerisi

Yapilan calismalarda gorme yetersizligi olan cocuklarin dil kullanim becerilerinin
onlarin bagimsiz hareket (Altunay-Arslantekin vd., 2016; Atas, 2019), iletisim (Yildiz & Duy,
2013), okuma-yazma (Aslan, 2020; Giir, 2019), matematik (Aktas & Argiin 2021; Ugus, 2017) ve

yabanct dil 6grenme (Bulut, 2015) becerilerinde oOnemli bir etkiye sahip oldugu
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belirtilmektedir. Ancak alan yazinda gorme engelli bireylerin konusma becerisini odak alan
calismaya rastlanmamuistir. Dort temel dil becerisinden olan konusmanin bu bireylerde nasil

islediginin bilinmesi agisindan yapilacak ¢alismalar biiyiik 6nem arz etmektedir.
3. Tartisma

Calisma dahilinde yapilan incelemeler sonucunda Tiirk¢e alaninin Onemli
hususlarindan olan dort dil becerisinden en fazla okuma ve dinleme becerilerine ait
arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Atasun ve Aki (2006), Haytabay ve Ozdemir (2012) ve
Demir’in (2019) yapmis oldugu problem tespiti ve ¢alisma bulgularindan hareketle gérme
engelli 6grenciler igin kisaltilmis brail ile yazilmis kitaplarmn ¢ogaltilmasi ve erisilebilir olmasi,
bunun yaninda 6gretmenlerin kullandiklar1 farkli yazili materyalleri de brail alfabesi ile
bastirabilecekleri baski merkezlerinin ¢ogaltilmasi 6nerilmektedir. Fakat gorme yetersizligine
sahip Ogrencilerin, dinleme becerisini hangi strateji ve yontemlerle daha verimli ve etkili
kullanacagr hususunda da simrl bilgi mevcuttur. Okuma becerisine nazaran dinleme
becerisine ait daha az sayida olan ¢alismalarin artirilmasi birincil 6grenme kanali olarak isitme
duyusunu kullanan gorme engelli Ogrencilere dair elde edilecek olan bilgilere hiz
kazandiracaktir. Dinleme niteliginin artirilmasi adina ¢ok 6geli biligsel stratejilerin dinlemeye
uyarlanmasi ve diger tiim dinleme stratejilerinin 6grenciye kiiglik yaglardan itibaren
kazandirilmas1 ¢ok onemlidir (Yalgin, 2020). Yalginin (2020) yapmis oldugu calismada
ogrencilerin yariya yakininin ekran okuma programi bagimsiz bir sekilde kullanmadiklari,
bunun sonucunda da bilgi toplama araglarini aktif kullanamadiklari tespit edilmistir. fleriki
egitim yasamlar:1 ve bagimsiz bir yasam stirdiirebilmeleri i¢in destekleyici yardimc teknoloji

araglarin kullanimi becerisinin 6grencilere kazandirilmasi hayati 6nem tasimaktadir.

Bunlarin yaninda yazma becerisine ait kisith sayida arastirma ve calisma
bulunmaktadir (Aslan, 2020; Aslan & Cakmak, 2020; Unal ve Coskun, 2019). Tanimlayici ve
agiklayici ¢alismalar olmasina ragmen bu calismalarin sayismin artirilmasi gerekmektedir.
Aslan ve Cakmak (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ani, ikna edici metin ve bilgilendirici
metin tiirlerinin yazilmasi istenmistir. Fakat gorme engelli 6grencilerin yazma becerileri
tizerine yapilacak ¢alismalar geri kalan bir¢ok metin tiiriinii de kapsayacak sekilde yapilabilir.
Bilgilendirici metinlerin yaninda dykiileyici metinler yaraticiliklarinin gelismesine daha fazla
katki sunacaktir. Gorme engelli 6grencilerin kelime dagarcigr ve kelime gesitliliklerinde
sinirhiliklar bulunabilmektedir. Bunlarn bu iki hususun yaninda deneyim ve kavram
zenginligi de yazili ifade becerilerinde 6nemli bir role sahiptir. Fakat gorme engelli 6grenciler,
bilhassa total kor 6grenciler, ayn1 sekilde bu alanlarda da siirliliklara sahiptir. Bu hususlarin
gorme engelli 6grencilerde daha ¢ok gelisebilmesi i¢in daha fazla yasanti sunacak gercek
nesnelerden yararlanilmali ve bunlarin tizerinden 6gretici etkinlikler tasarlanmalidir (Aslan,
2020).

Son olarak gorme engellilerin konusma becerisine dair bir arastirma veya calisma
yapilmamis olmasi alan yazinda ¢ok biiytik bir eksiklik meydana getirmektedir. Ayrica, gérme

engelli ¢ocuklarin gorsel bilgi kaynaklarina erisimlerinin kisithiliginin, bu ¢ocuklarin dil
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ediniminde gecikmelere yol agip agmayacagi, dolayisiyla taklit ve ifade becerilerinde bir
smurlilik olup olmayacag: arastirilmas: gereken 6nemli bir konu oldugu diisiiniilmektedir.
Gorme yetersizligi olan cocuklarin dil becerilerinin gelisim 6zellikleri, tipik gelisim gosteren
akranlariyla 6nemli dlciide benzerlik gostermektedir. Fakat soru sorma, zamirleri kullanma,
duyulariyla tecriibe etmedigi kavramlar hakkinda konusma ve sdylenen sozleri taklit etme
gibi becerilerde smirlilik yasayip yasamadiklarmin arastirilmas: 6nem arz etmektedir. Gorme
engelli 6grencilerin bu alanda yasadig1 simirliliklarin belirlenmesi ve ¢oziimiine dair gesitli
yollar bulunmasi ancak yapilacak aragtirmalar 1si§inda miimkiin olacaktir. Tekindal ve
Arik’in (2012) da galismasinda gelistirdigi robotik olmayan, vurgu ve tonlamalar1 Tiirkgenin
ses yapisina ve giinliik hayattaki konusmalara uygun olan ekran yeni okuma yazilimlarinin
gelistirilmesi 6grencinin dinlemesini ve bununla birlikte konusmasini da gelistirmesi adina
¢ok onemlidir. Brieland (1990), ¢alismalari sonucunda gorme yetersizligi olan bireylerin
konugsma oOzelliklerini su sekilde siralamustir: ses degiskenlikleri daha azdir, monoton sesle
konusma egilimi gostermektedirler, ses perdeleme yetersizlikleri daha belirgindir, konusma
hizlar1 goren akranlarina oranla daha diisiiktiir, goren kisilerden daha yiiksek sesle
konusmaktadirlar, jest ve mimiklerini ve viicut hareketlerini anlatimda kullanabilmekte
belirgin bir smirhilik gostermektedirler ve dudak hareketlerini ses iiretiminde daha az
kullanmaktadirlar (akt. Ulusay, 1993, s. 25). Bu 0zelliklerden hareketle Tekindal ve Arik'in
(2012) yapmus oldugu calismasina benzer sekilde insan sesine yakin sekilde okuma yapabilen
programlarin ¢ogaltilmas: gerekmektedir. Bu sayede gorme engelli 6grenciler daha diizgiin
bir konusmaya sahip olabilir ve yukarida siralanan konugma smirliliklar1 ortadan
kaldirilabilir.

4. Sonug¢

Gorme engelli 6grencilerin dil becerilerinin gelisimi tizerine yapilan ¢alismalar, Tiirkge
alaninda 6nemli bogluklar oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢calismada gorme yetersizligine
sahip Ogrencilerin Tiirkce egitiminde gelistirilmesi amaglanan dort temel dil becerisinin
kullanomma ve bu o6grencilerin dil becerilerindeki yasadig1 zorluklara yonelik yapilan
calismalar incelenmis ve gesitli Onerilere deginilmistir. Bu zorluklara yazili bir metin
olusturma, kontrol etme veya takip etme, okudugunu anlama ve okuma hizi, kelime
hazinelerinde ve kelime gesitliliklerinde smirhiliklar ve dil kullanimi 6rnek gosterilebilir.
Incelenen arastirmalarda en ¢ok gorme engellilerin okuma ve dinleme becerilerine ait
calismalar oldugu ve gorme engellilerin konusma becerisine ait hi¢ ¢alisma bulunmadig:
ortaya konmustur. Gorme engellilerin yazma becerisine yonelik ise smirli sayida ¢alisma
bulundugu gosterilmektedir. Calismanin sonucu olarak, gorme engelli 6grencilerin gorsel
yorumlamasini ve gorsel materyallerden hareketle yeni {irtinler ortaya koymalarim tesvik
etmek i¢in sadelestirilmis ve kabartma teknikleriyle uyarlanmis gorsellerle desteklenmelidir.
Ayrica, okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin her biri i¢in 6grencilere teknikler ve
stratejiler Ogretilerek dil becerilerinin gelisimi saglanabildigi onerilmektedir. Teknolojik
yeniliklerin kullanimi, ozellikle yazma ve konusma siire¢lerinde gorme engelli 6grencilerin

performansini artirabilirken, egitim siirecinde dikkat, motivasyon ve 6grenme kaliciligina
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yonelik destekleyici yaklasimlarin benimsenmesi 6nemi vurgulanmaktadir. Bu baglamda
brail klavyeler, ekran okuyucular gibi bilgiye erisime kapilar1 acan yardimc teknoloji
cihazlarmin gorme engelli Ogrencilerin egitiminde en erken yaslarda yer verilmesi
onerilmektedir. Gorme engelli Ogrencilerin dil edinimi, ifade yetenekleri ve iletisim
becerilerinde karsilagtiklar: potansiyel sinirliliklarin anlasilmasi ve bu alandaki bosluklarin
doldurulmasi, egitim ve yasam kalitelerini artirmak igin kritik onem tagimaktadir. Dolayisiyla,
ileriye dontik arastirmalarin, gorme engelli 6grencilerin dil becerileri {izerine odaklanarak bu
alandaki bilgi ve pratik eksikliklerini gidermesi gerekmektedir.
5. Oneriler

e Tiirkge ders kitaplarinda bulunan gorsel yorumlama ve gorsellerden hareketle yeni bir
iiriin ortaya ¢ikarma vb. etkinliklerin gérme yetersizligine sahip 6grenciler tarafindan
da yapilabilmesi icin bazi gorsellerin cizgilerinin sadelestirilerek, kabartmalar
aracihigiyla cizilmesi, 6grencilerin dokunsal sahne olusturarak gorseli anlamasin ve

yorumlamasini saglayacaktir.

e Ogrencilerin dikkat ve motivasyonunun artirmasi, kaygi diizeylerini diisiirmeleri igin

okuma teknik ve stratejilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir.

e Gorme engelli bireylerin kalici 6grenme gerceklestirebilmesi igin mevcut bilgileri
tekrar etmesi gerekmektedir. Yigit ve Gokduman’in (2014) yapmis oldugu calismada
derse ses kaydi alip sonrasinda bu kayitlar aracilig: ile ders ¢alisan gorme engelli
Oglencilerin derslere yonelik kaygilarmin azaldigi, ders disinda birilerine bagh
kalmadan daha rahat bir sekilde kendi imkanlar: ile ¢alismaya olanak saglandig:
bulgularina ulasilmistir. Bundan hareketle 6grencilerin hem derslerde ses kaydi
almasina miisaade edilmeli ve bu konuda ogrenciler tesvik edilmeli hem de
ogrencilerin dinleme siireglerini gelistirmesi ve takip etmesi icin verimli ve yeni

dinleme stratejilerinin 6gretilmesi onerilmektedir.

e Gorme engelli 6grencilere yazma calismalar1 yaptirilirken veya gorme engelli
ogrencilerin yazma becerisi iistiine arastirmalar yapilirken yazi konulari; arastirma
grubunda bulanan gorme engelli 6grencilerin ilgi alanlarma yonelik, seviyelerine
uygun ve yaraticiliklarini harekete gecirmelerine uygun konular olmalidir. Hatta
ogrencilere birka¢ konu secenegi sunup aralarindan kendi sectikleri konu iizerine
yazmalarimi istemek onlarin motivasyonunu olumlu etkileyecek ve yazma

performanslarini artiracaktir.

e Brail tableti ve kalemi kullanarak yazi yazmak gorme engelli 6grencilerin daha ¢abuk
yorulmasina ve goren akranlarma kiyasla daha diisiik yazma performansma sahip
olmasmna sebep olmaktadir. Bu hususta teknolojik gelismelerden yararlanmak
gerekmektedir. Az goren 0grencilere onlar icin iiretilmis klavyeler araciligiyla klavye
becerileri Ogretilebilir. Gorme engelli 6grenciler icin ise brail daktilolarin kullanimi

yazarken daha az yorulmalarini ve daha hizli yazabilmelerini saglayacaktir.
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e  Gorme engelli 6grencilere yazma stratejileri 6gretilmelidir. Daha sonrasinda ise gérme
engelli Ogrencilerin yazili ifade igin kullandiklar1 yazma stratejileri {izerine

arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Yazma becerisinde oldugu gibi konusma becerisinin gelisimi i¢in de gorme engelli
ogrencilerin kavramlara iligskin yasantilara sahip olmasi saglanmali ve ilgi duyduklar:

konular hakkinda konusabilecekleri konusma ortamlar1 yaratilmalidar.

e Ebeveynlerin ve Ogretmenlerin gorme engelli o6grencilerin konusma esnasindaki
hatalarini yiizlerine vurmadan kelimelerin dogru telaffuzlarmi model olarak

ogretmesi gerekmektedir.

e Gorme engelli 6grencilerin telaffuzunu gelistirebilmeleri igin sesli kitaplar1 dinlemeleri
saglanmalidir. Daha sonrasinda bu kitaplardan bahsetmeleri i¢in alanlar yaratilabilir.

Bu onlarin daha akic1 konusabilmesine de yardimar olacaktir.

e Alanin bir eksikligi olmasi sebebiyle gorme engelli 6grencilerin bulundugu aragtirma
gruplari iizerinden gorme engelli 6grencilerin konusma becerileri tizerine arastirma ve

calismalar yapilabilir.
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